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0-6 Yas Aras1 Cocuklarin Gelisim Diizeylerinin Annelerinin Aile islevleri

Acisindan incelenmesi*

Nimet Giines* & Haktan Demircioglu?

Ozet: Bu arastirmada, 0-6 yas arasi cocuklarin gelisim diizeylerinin, annelerinin aile islevleri agisindan
incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagcla, arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma 6rneklemini Bursa
Ili Akcalar Aile Saglig1 Merkezi ve Isiktepe Aile Saghgi Merkezine kayitli 0-6 yas arasinda olan 201 ¢ocuk ve
onlarin anneleri olusturmustur. Arastirmada “Aile Degerlendirme Olgegi (ADO) ve “Denver II Gelisimsel
Tarama Testi” kullanilmistir. Arastirma verileri, Agustos 2016 ile Subat 2017 tarihleri arasinda Aile Sagligi
Merkezleri ile isbirligi igerisinde ev ziyaretleri yapilarak ve Aile Sagligt Merkezlerine bagvuran annelere
ulagilarak elde edilmistir. Arastirmada Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis H Testi kullanilmastir.
Bulgular, Aile Degerlendirme Olgegi genel islevler puan ortalamalari ile cocuklarin Denver II kaba motor
gelisim sonuglar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugunu gdstermistir. Bulgular yorumlanmis ve ilgili literatiir

cercevesinde tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile islevleri, cocuk gelisimi, gelisimsel degerlendirme, okul 6ncesi donem
DOI: 10.29329/mjer.2018.138.1

Analysis Of Development Levels Of Children Between 0-6 Age In Terms Of Family Functions
Of Their Mothers

Abstract: In this research, it was aimed to examine the development levels of children between 0-6 age in terms
of family functions of their mothers. For this purpose, a descriptive model was used in the research. The research
sample consisted of 201 children who were between 0-6 age and their mothers who were registered in Bursa
Akcalar and Isiktepe Family Health Centers. "Family Assessment Scale" and "Denver II Developmental
Screening Test" were used in the research. The research data was collected between August 2016 and February
2017 through family visits in cooperation with Family Health Centers and by reaching out the mothers who
applied the Family Health Centers. Mann-Whitney U Test and Kruskal-Wallis H Test were used in the study.
Findings indicated that there is a significant difference between the means of Family Assessment Scale general
functions and Denver Il gross motor development results of children. The findings were interpreted and

discussed within the frame of related literature.

Keywords: Child development, developmental evaluation, family functions, preschool period

* Bu galigma Ogretim Uyesi Dr. Haktan Demircioglu’nun danismanliginda Nimet Giines’in Hacettepe Universitesi Saglk
Bilimleri Enstitiisii’nde hazirladig1 “0-6 Yas Arasi Cocuklarin Gelisim Diizeyleri ile Annelerinin Aile islevleri ve Yasam
Doyumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinin bir kismundan iiretilmistir. Bu ¢aligma, “Tiirkiye
Saglikli Kentler Birligi” tarafindan desteklenmistir.

L Bilim Uzm., Hacettepe Universitesi, Saglhk Bilimleri Enstitiisii, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Doktora Ogrencisi,
nimet.sofioglu@gmail.com

2 Dr. Ogr. Uyesi, Hacettepe Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii
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GIRIS

Aile, dogumlarindan itibaren ¢ocuklarin yagamlarini sekillendirme agisindan ¢ok énemli bir
yapidir. Cocugun sadece fiziksel gereksinimleri degil ayni zamanda sevgi, sefkat ve saygi gibi
duygusal ihtiyaclar1 da aile ortaminda karsilanmakta; kisilik ve soysal gelisim siireci de ailede
olugmaktadir. Ayni zamanda cocuklar, hem gelisimlerinin hem de egitimlerinin tiim siireclerinde
destek aldiklar1 ailelerinden iyi ve kotii davramis ve/veya aligkanliklar edinmektedirler. Ciinki
cocuklar, onlar i¢in yabanci olan bir diinyaya, hayatlarin1 devam ettirebilmeleri icin gerekli bilgi ve
beceri olmadan gelmektedirler. S6z konusu bu etki diisiiniildiigiinde; Chow (2004)’a gore aile cocugun
hem ilk hem de en etkili toplumsal cevresini icermektedir (Tezel-Sahin ve Ozbey, 2007). Bu
kapsamda aile; cocuklar i¢in hem gii¢lii bir koruyucu faktér, hem de zaman zaman olumsuz bazi

sonuclarin ortaya ¢ikis unsuru olabileceginden risk faktorii olarak degerlendirilebilir.

Ailenin kiiltiir degerleri, yapist ve aile i¢i dinamikleri, ¢cocuklarin gelisimleri hakkinda bilgi
verebilmektedir. Cocugun insan iligkilerinin bi¢imini, igbirligini, tutarliligini, sorumlulugunu uygun
bir sekilde olusturabilmesinde ve ¢evresiyle daha uyumlu bir ¢gocuk olmasinda aile ile yasanan iligkiler
¢ok onemlidir (Yoriikoglu, 2016). Bu yiizden aile ¢cocugun sosyallesmesinde ve ileride saglikli bir
birey olmasinda ¢ok Snemli temel katkilar saglamaktadir (Bulut, 1993). Cocukluk déneminin erken
yillarinda, ¢cocugun bagkalariyla saglikli iletisim kurmasi, ileriki yillarda kigileraras: iligkilerinin ve
basarilarinin da olumlu olacagini gdsterecektir. Fakat tam tersi bir sekilde ¢ocuk, ilk yillarda olumlu
bir iletisim kuramazsa ileride de olumsuz iliskilerinin ve basarisizliklarinin olmasi kagimilmazdir. Bu
yilizden ¢ocugun iginde yetistigi ailenin 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Bryan, Coleman, Ganong ve Bryan,

1986; Cakici, 2006; Wood, Chapin ve Hannah, 1988).

Okul oncesi donem ¢ocugunun sosyal ve duygusal olarak uyum saglamasi, onun ergenlik ve
yetigkinlik donemindeki basarisinin ve ruhsal gelisiminin énemli bir belirleyicisidir. Bu donemdeki
cocuklarin 6zellikle sosyal ve duygusal gelisim basta olmak {izere diger tiim gelisim alanlarindaki
saglikli gelisiminin ve topluma uyumlarinin olugmasinda en Onemli yapilardan biri olan ailenin
Ozellikleri ve bu ozellikleri etkileyen faktorlerin belirlenmesi ayrica dnem tagimaktadir (Kazdin,
1995).

Anne-babalarin aile islevlerinin saglikli veya sagliksiz olmasi; iletisim kurma yetenekleri, aile
icindeki sorunlara ¢6ziim bulma davraniglari, davraniglarini kontrol etme bigimleri, ailede birbirlerine
nasil ilgi gosterdikleri, duygusal tepkilerini ifade edis bigimleri, rol ve sorumluluklarini yerine getirme
sekilleri ve ailenin genel islevlerini nasil degerlendirdikleri ile ilgilidir (Isik ve Giliven, 2007). Ailenin,
islevlerini rahat ve saglikli bir sekilde ger¢eklestirmesi, aile yasantisinin kesintiye ugramamasi igin
aile iiyeleri arasinda iletisim kurma, birbirini dinleme, birbirine gereken ilgiyi gésterme, problemlerle
bas edebilme, aile iiyelerine yaslar1 ve becerileri ger¢evesinde gorevler verme gibi aile yasaminin

temel taglarina dikkat edilmesi gerekmektedir.
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Ailenin, 6zellikle de ¢gocuga birincil bakim veren kisi olmasi nedeniyle annenin, aile islevlerinin
sagliksiz olmasi ¢gocugun tiim gelisim alanlarini olumsuz etkileyebilecektir. Bu nedenle annelerin aile
islevleri incelenirken cocuklarmin gelisim diizeylerinin de incelenmeye dahil edilmesi anlaml
olacaktir. Bu kapsamda bu arastirmada, 0-6 yas arasi ¢cocuklarin gelisim diizeylerinin annelerinin aile

islevleri agisindan incelenmesi amacglanmaistir.
YONTEM

Bu arastirmada, 0-6 yas arast ¢ocuklarin gelisim diizeyleri ile annelerinin aile islevleri ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Bu amagcla tarama modeli kullanilmistir (Biyiikoztirk, Kilig-

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015; Karasar, 2008).
Katihmcilar

Calismanin  evrenini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin  gelisimlerini
etkileyebilecek faktorlerin yer aldigi bir kontrol listesi olusturulmustur. Bu kontrol listesi araciligiyla
Bursa’nin Niliifer Merkez ilgesinde yer alan 29 Aile Saghgi Merkezinin (ASM) her biri
degerlendirilmistir. Bu kontrol listesi Bursa Halk Saglhigi Miidiirliigii'nde calisan ve ASM’lerin
bulundugu mahallelerde koruyucu ve oOnleyici saglik hizmeti veren saglik personelinden destek
almarak olusturulmustur. Listede; bolgede aile i¢i siddet, yasadisi madde kullanimi, aile hekiminin
sayisi, kres/anaokulunun varligi veya sayisi gibi maddeler bulunmaktadir. Tiim maddeler agisindan
Niliifer Ilgesine bagl tiim ASM’ler degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda Akgalar ASM ve
Isiktepe ASM ilgede bulunan en yiiksek iki riskli ASM olarak bulunmustur. Saglik Bakanlig1r Saglik-
Net Karar Destek Sisteminden (KDS) tespit edilen verilere gore de Akgalar ASM ve Isiktepe ASM’de
kayith 0-6 yas arasinda olan 201 ¢ocuk ve onlarin anneleri bu ¢aligsmanin evrenini olusturmustur. Bu
iki ASM'nin 0-6 yas dilimindeki toplam niifusu 566 olarak bulunmustur (Erisim Tarihi: 26.01.2016).

Bu baglamda arastirmanin evreni 566 ¢ocuk ve onlarin anneleri olarak belirlenmistir.

Arastirma 6rnekleminde yer alacak anne ve ¢ocuk sayis1 %5 hassasiyet ve % 95 giiven araligina
(Israel, 1992) gore hesaplanmis ve minimum Orneklem hacmi 0-6 yas diliminde olan 240 ¢ocuk ve
onlarin anneleri olarak tespit edilmistir. Orneklem grubunda yer alan g¢ocuklar ve anneleri basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu g¢ergevede erigilen 201 ¢ocuk ve onlarin annelei

calismanin 6rneklemini olusturmustur.
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Veri Toplama Araglar1
Aile Degerlendirme Olgegi (ADO)

Aile Degerlendirme Olgegi (ADO); aile grubunun yapisal ve orgiitsel 6zelliklerini ve aile
iiyeleri arasindaki islevlerin modellerini tanimlamak, ayni zamanda saglikli ve sagliksiz aileler
arasindaki ayrimi1 bulmak amaciyla Epstein ve Bishop tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir (Epstein,
Baldwin ve Bishop, 1983). Tiirkiye’deki giivenirlik ve gecerlik calismalar1t 1989°da Isil Bulut
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin giivenirlik calismalar1 hem bosanmis ve bosanmanus bireylerde
hem de ruh hastasi1 olan ve olmayan bireylerde ayri ayri degerlendirilerek olusturulmustur.
Degerlendirmede alt dlgeklerin tiimiinde her grubun verdigi cevaplar arasindaki farklarin anlamli
oldugu gorilmiistiir. Bu durum, 6lgegin her bir grubu birbirinden anlamli bir sekilde ayirt ettigini
gostermektedir. Olgegin uyum gecerligini incelemek amaciyla evli olan 25 kisiye Evlilik Yasam
Olgegi ile birlikte uygulanmustir. Bu 6lgek ile ADO’niin sadece “genel islevler” alt boyutunun uyum
gecerligi ile karsilastirmasi yapilmistir. Kisilerin her iki dlgekten aldiklart puanlar hesaplanmis ve

Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi .66 olarak bulunmustur.

ADO; iletisim (1), problem ¢6zme (PC), duygusal tepki verebilme (DTV), roller (R), davranis
kontrolii (DK), gereken ilgiyi gosterme (GIG) ve genel islevler (Gi) seklinde 7 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin toplam madde sayis1 60’tir.Her bir madde icin 4 segenek verilmistir. Bu
secenekler “Aynen katiliyorum (1 puan), biiyiik 6l¢iide katiliyorum (2 puan), biraz katiliyorum (3
puan), hi¢ katilmiyorum (4 puan)” seklinde degerlendirilmektedir. Olgekte toplamda 34 madde ters bir
sekilde sorulmustur ve degerlendirmede puanlar hesaplanirken bu 34 madde ters puan verilerek
puanlandirilmaktadir. Olgekten alimabilecek en yiiksek puan 240 ve en diisiik puan 60’tir. Olgek
saglikli islevler ve sagliksiz iglevler seklinde yorumlanmaktadir. Alinan yiiksek puanlar aile
islevlerinde sagliksiz bir yapimin oldugunu gostermektedir. Olgegin tiimiiniin veya 6lgegin alt
boyutlarindan herhangi birisinin ortalama puani 2 puanin iistiinde ise aile islevlerinde o alt boyut i¢in
veya tliim aile islevleri igin sagliksiz bir aile islevi gdstergesi oldugunu séylemek miimkiin olmaktadir

(Bulut, 1990).

Bulut (1990) tarafindan Olgegin giivenirligi, puan degismezligi ve i¢ tutarlik analizleri
yapilmustir. I¢ tutarlik ile ilgili analizleri, lgegin uygulandigi kisilerin ADO’ye verdigi cevaplar
iizerinden her bir alt boyut i¢in ayr1 ayr1 Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanarak yapilmstir. PC icin
.80, I igin .71, R igin .42, DTV icin .59, GIG i¢in .38, DK igin .52 ve GI igin .86 katsayilarina
ulasilmistir. Puan degismezligi ile ilgili analizler, Hacettepe Universitesi Sosyal Hizmetler
Yiiksekokulu 6grencileri ve personeli ile yapilmistir. Olgegin uygulandig1 toplam 51 kisiye dlgek ii¢
hafta arayla iki kez uygulanmistir. Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi sayesinde kisilerin
her iki 6l¢ek uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasindaki iliski hesaplanmistir. PC icin .90, 1 igin .84,
R igin .82, DTV i¢in .78, GIG i¢gin .62, DK icin .80 ve GIi igin .89 katsayilarma ulasilmistir. Bu
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sonuglar, dlcegin igerdigi konular bazinda giivenilirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir

(Bulut, 1990).
Denver II Gelisimsel Tarama Testi

Denver Gelisimsel Tarama Testi (DGTT), cocuklarin gelisimlerinin izlenerek gelisimsel
sorunlar1 yakalamak ve erkenden miidahale edebilmek amaciyla ilk kez 1967 yilinda, Frankenburg ve
Dodds tarafindan yayinlanmistir. Bir¢ok iilkede kullanilmis ve elde edilen yeni bilgiler 1s18inda 1990
yilinda Frankenburg ve Dodds tarafindan yeniden gbézden gecirilerek Denver II olusturulmustur.
Denver Il, 0-6 yas arasinda saglikli goriiniimde olan ¢ocuklara uygulanmak amactyla olusturulmustur.
Cocugun ayina/yagina uygun gelisimsel becerilerini degerlendiren bu test, belirti gostermeyen
gelisimsel sorunlar1 taramada, kuskulu durumlari nesnel bir aragla dogrulamada ve gelisimsel

bakimdan risk altindaki ¢ocuklar1 izlemede 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye’de 1982 yilinda Hacettepe Universitesi dgretim iiyeleri Kalbiye Yalaz ve Shirley Epir
tarafindan DGTT nin ilk standardizasyonu yapilmistir. 1996 yilinda Kalbiye Yalaz ve Banu Anlar;
2009 yilinda Kalbiye Yalaz, Banu Anlar ve Birgiil Bayoglu tarafindan yeniden gbzden gecirilmis ve
standardize edilmistir. Denver II adiyla tim Tirkiye’de egitimini almak sartiyla kullanima

sunulmustur.

Psikometrik 6zellikleri belirlemek i¢in elde edilen veriler, ¢cocuklarin her bir maddeden gectigi
aylari/yaslart belirlemek amaciyla lojistik regresyon analizinden yararlanilarak hesaplanmistir.
Analizler, gocuklarin %25, 50, 75, 90'min bir maddeden gegtikleri aylari/yaglari belirlemeye yardimei
olmustur. Testin giivenirligi i¢in degisik yas gruplarindan c¢ocuklar ve birden fazla testor ile
calisilmistir. Yapilan test sonuglari giivenirlik calismalart kapsaminda karsilastirildiginda testorler

arast uyumlulugun %90, test-test uyumlulugun ise % 86'nin altina diismedigi goriilmistiir.

Denver II, kisisel-sosyal, ince motor-uyumsal, dil ve kaba motor olmak {izere dort gelisim
alanim1 degerlendiren 134 maddeden olugmaktadir. Cocugun yas1 hesaplandiktan sonra yas ¢izgisinin
cizilmesiyle cocugun hangi becerileri yapabilmesi gerektigi goriilmekte ve bu sekilde testdr ¢cocugun
gelisiminin yasi ile uyumunu degerlendirmektedir. Gelisimsel maddeler disinda testin sonunda
gozlemlenen 5 adet “Test Davramisi” maddesi bulunmaktadir. Testdor bu maddeleri ¢ocugu
degerlendirdigi siire zarfinda gozlemlemekte ve yorumsal olarak daha kolay degerlendirme

yapabilmesini saglayabilmektedir.

Testin yorumlanmasinda ‘“normal”, “anormal” ve “siipheli” seklinde ii¢ degerlendirme
bulunmaktadir. Cocugun gelisiminin “normal” olarak yorumlanabilmesi igin ayma/yagina uygun
maddelerin  hepsini gegmesi veya en fazla bir uyar1 maddesi almasi, “siipheli” olarak
yorumlanabilmesi i¢in yalnizca bir gecikme, iki veya daha fazla gecikme, bir gecikme+bir veya daha

fazla uyar1 maddesi almasi, “anormal” olarak yorumlanabilmesi i¢in ise tiim testteki maddeler igin iki
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veya daha fazla gecikme maddesi almasi gerekmektedir. Bu tiir anormal gelisim durumunda tani
degerlendirmesi i¢in bir merkeze yoOnlendirme yapilmasi Onerilmektedir (Yalaz, Anlar ve

Bayoglu,2016).
Veri Toplama Siireci

Verileri elde etme asamasindan dnce arastirma ile ilgili “Etik Kurul Izni” alinmistir. Sonraki
asamada arastirmanm Bursa ili Isiktepe ASM ve Akgalar ASM’de yapilabilmesi i¢in Bursa Halk
Saghgr Miidiirliigiinden “Anket izni” ve “Arastirma Izni” alinmustir. Arastirma verileri, Agustos 2016
ile Subat 2017 tarihleri arasinda ASM ile is birligi igerisinde ev ziyaretleri yapilarak ve ASM'ye

basvuran aileler ve 0-6 yas arasi ¢ocuklarina ulagilarak elde edilmistir.

Veri toplama siirecinde 50 anneye ASM’de ulasilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Aile
hekimi ve aile sagligi elemami ile goriisiilerek arastirma anlatilmis ve Bursa Halk Sagligi
Miidiirliigiinden alman izin belgeleri gosterilmistir. ASM’de aileler ile goriismelerin yapilabilecegi
uygun bir oda ayarlanmis ve aile hekiminin gelen hastalar1 arasinda 0-6 yas arasi ¢ocuga sahip anneleri
ve ¢ocuklar1 yonlendirmesi istenmistir. Goriismeye gelen anneler arastirma hakkinda bilgilendirilmis
ve arastirmay1 kabul ettigini belirttikten sonra form ve 6lcek doldurulmustur. ilk énce demografik
bilgiler ve anne ile doldurulacak olan 6lgek anneye doldurulmustur. Anne ile yapilan goriisme bittikten
sonra ¢ocugun gelisimini degerlendirmek igin ¢ocukla iletisim kurulmus ve Denver Il Gelisimsel

Tarama Testi uygulanmustir.

Veri toplama siirecinde 151 aileye ev ziyareti yapilarak goriismeler gerceklestirilmistir. Aile
hekiminden alinan iletisim bilgileri sayesinde aileler aranmis ve annelere arastirmanin ayrintilari
anlatilmistir. Aym1 zamanda aile hekimi ve aile sagligi elemaninin aileler ile iletisim kurmalar
sonucunda da annelere ulagilmistir. Arastirmanin ayrintilart annelere anlatildiktan sonra arastirmaya
katilmay1 kabul eden anneler ile goriisme yapabilmek icin randevu alinmistir. Ev ziyareti i¢in
annelerin hangi giin ve saatte uygun oldugu kendileri ile goriisiilmiis ve uygun olduklar1 zamanlara
gore ev ziyareti plam1 olusturulmustur. Randevu tarihi geldiginde anneler ev ziyareti yapilmadan
yaklagik 30 dakika once tekrar aranarak ev ziyareti i¢in uygun olup olmadiklar1 sorulmustur, uygun
olan aileler ziyaret edilerek goriismeler gerceklestirilmistir. Gorligmeler 30 dakika ila 60 dakika
arasinda siirmiigtiir. Goriismeler sonunda annelere cocuklarin gelisim diizeyleri ve gelisimlerini
desteklemek icin neler yapabilecekleri ile ilgili gelisimsel Oneriler verilmis, arastirmaciya
ulasabilecekleri iletisim numarasi ile isterlerse arastirma sonuglarma ulasabilecekleri bilgisi

verilmistir.
Verilerin Analizi

Aile Bilgi Formu, Aile Degerlendirme Olgegi ve Denver II Gelisimsel Tarama Testi araciligiyla

elde edilen veriler, SPSS 20 istatistik paket programi kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen
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verilerin normal dagilim kriterine uyup uymadigi test edilmistir. Yapilan Shapiro Wilk ve Kolmogrov
Smirnov testleri her grup i¢gin incelenmistir. Gruplarin frekans dagilimlarina bakildiginda ¢ogu grup
frekanslariin 50’nin altinda oldugu ve bu nedenle verilerin normal dagilim gostermedigi gorilmiistiir.
Dolayisiyla parametrik olmayan hipotez testleri kullanilmistir. Grup frekanslarinin 50’nin iistiinde
oldugu verilerde ise yapilan Shapiro Wilk ve Kolmogrov Smirnov testleri sonuglart p=0.000 ile
p=0.004 arasinda degismistir. Dolayisiyla yapilan normal dagilim testleri sonucunda sonuglar
p=0.05"ten kiiciik oldugu icin verilerin normal dagilim gostermedigi anlasilmistir (Alpar, 2014). Hem
normallik dagilim bulgular1 hem de hipotez testlerinin sonuglart yorumlanirken anlamlilik diizeyi

olarak p=0,05 kullanilmstir.
BULGULAR

0-6 yas aras1 ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin annelerinin aile islevleri acisindan incelenmesini
amaglayan arastirmanin bu boliimiinde, annelere ve ¢ocuklara uygulanan 6l¢gme araglari tizerinden elde
edilen verilerin tanimlayici ve yayginlik istatistikleri ile arastirmanin amacina yonelik yapilan iligkisel

analizler yer almaktadir.

Tablo 1. Denver II alt gelisim alanlar1 durumlari ile ADO Problem Cézme puan ortalamalari

arasindaki Kruskal-Wallis H testi sonuglart.

Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p
Normal 175 1.6 0,54
Dil Geligim Uyari 16 1,8 0,49 4,039 0,133
Gecikme 10 1,8 0,62
fnce M Normal 188 1.6 0,55
nee Motor Uyart 5 15 054 0,116 0,944
Gelisim g
Gecikme 8 1,6 0,40
Kaba M Normal 185 1.6 0,53
aba Motor Uyan 8 1,6 066 0479 0,787
Gelisim g
Gecikme 8 1,8 0,72
Kisisel.S | Normal 165 1.6 0,55
Isisel-o05ya Uyari 21 1,7 049 4342 0,114
Gelisim g
Gecikme 15 1,7 0,41

Tablo 1°de annelerin ADO problem ¢6zme puan ortalamalar1 agisindan ¢ocuklarin Denver 11 dil
gelisimi, ince motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver II dil gelisimi sonucu
“uyar1” ve “gecikme” ve kaba motor gelisim sonucu “gecikme” olan ¢ocuklarin annelerinin problem
¢dzme islevi puan ortalamalarinin diger gruplara goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
iizerinden problem ¢6zme alaninda sagliksiz iglev gosteren annelerin ¢ocuklarinin 6zellikle dil ve kaba

motor gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi soylenebilir.
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Tablo 2. Denver II gelisim sonucu ile ADO Problem Cézme puan ortalamalar1 arasindaki Mann-

Whitney U testi sonuglari.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama S.S. z p
. Normal 156 1,6 0,55
Denver II Genel Geligim Normal Olmayan 45 17 0,50 -0,229 0,819

Tablo 2.’de annelerin ADO problem ¢dzme puan ortalamalari ile cocuklarin Denver II sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu iizerinden
normal ve normal olmayan genel gelisime sahip ¢ocuklarin annelerinin problem ¢6zme becerileri

arasinda herhangi bir farkin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 3. Denver II alt gelisim alanlar1 durumlari ile ADO Iletisim puan ortalamalar1 arasindaki

Kruskal-Wallis H testi sonuclari.

Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p
Normal 175 1,6 0,46
Dil Geligim Uyari 16 1,6 0,37 0,609 0,737
Gecikme 10 1,6 0,50
fnce M Normal 188 1,6 0,45
nee Motor Uyari 5 1,7 055 0,613 0,736
Gelisim g
Gecikme 8 1,6 0,52
Kaba M Normal 185 1,6 0,45
aba Motor Uyan 8 1,7 045 3,639 0,162
Gelisim g
Gecikme 8 1,8 0,54
Kisisel-S | Normal 165 1,6 0,45
Isisel-50sya Uyari 21 1,7 049 2,663 0,264
Gelisim f
Gecikme 15 1,5 0,40

Tablo 3.’te annelerin ADO iletisim puan ortalamalar1 ile cocuklarin Denver II dil gelisimi, ince
motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver Il ince motor gelisim sonucu “uyar1” olan
cocuklarin annelerinin iletisim islevi puan ortalamalarinin, Denver II kaba motor gelisim sonucu
“uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin iletisim islevi puan ortalamalarinin, Denver II kaba motor gelisim
sonucu “uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin iletisim islevi puan ortalamalarmin ve Denver Il kaba
motor gelisimi sonucu “gecikme” olan ¢ocuklarin annelerinin iletisim islevi puan ortalamalarinin diger
gruplara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden iletisim alaninda sagliksiz islev
gosteren annelerin ¢ocuklarmin 6zellikle ince motor, kaba motor ve kigisel-sosyal gelisimlerinin

nispeten olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.
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Tablo 4. Denver II genel gelisim sonucu ile ADO Iletisim puan ortalamalari arasindaki Mann Whitney

U testi sonuglari.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama  s.s. z p
Denver Il Genel Normal 156 1,6 0,46
Geligim Normal Olmayan 45 1,6 043 022 0819

Tablo 4.’te annelerin ADO iletisim puan ortalamalari ile cocuklarin Denver II sonuglari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu tizerinden normal ve
normal olmayan genel gelisime sahip ¢ocuklarin annelerinin iletisim becerileri arasinda herhangi bir

farkin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 5. Denver II alt gelisim alanlari durumlari ile ADO Roller puan ortalamalari arasindaki

Kruskal-Wallis H testi sonuclari.

Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p
Normal 175 1,8 0,47
Dil Geligim Uyart 16 2 0,37 1,816 0,403
Gecikme 10 18 0,44
fnce M Normal 188 18 0,46
nee Motor Uyart 5 17 0,64 1,319 0,517
Gelisim .
Gecikme 8 18 0,44
Kaba M Normal 185 18 0,46
aba Motor Uyan 8 1,9 0,37 5,205 0,074
Gelisim g
Gecikme 8 2,1 0,40
Kisisel-S | Normal 165 1,8 0,45
Isisel-505ya Uyari 21 2 0,51 1,012 0,603
Gelisim g
Gecikme 15 1,8 0,47

Tablo 5.’te annelerin ADO roller puan ortalamalar1 ile cocuklarin Denver II dil gelisimi, ince
motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver II kaba motor gelisim sonucu “gecikme”
olan ¢ocuklarin annelerinin roller islevi puan ortalamalarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden roller alaninda sagliksiz islev goésteren annelerin ¢ocuklarinin

0zellikle kaba motor gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.

Tablo 6. Denver II genel gelisim sonucu ile ADO Roller puan ortalamalar1 arasindaki Mann Whitney

U testi sonuglari.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama S.S. z p
Denver Il Genel Normal 156 1,8 0,47
Gelisim Normal Olmayan 45 1,9 0,42 -1,045 0,296
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Tablo 6.’da annelerin ADO roller puan ortalamalari ile cocuklarin Denver II sonuglar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver II genel
gelisim sonucu “normal olmayan” cocuklarin annelerinin roller islevi puan ortalamalarinin diger
gruplara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden roller alaninda sagliksiz islev

gosteren annelerin ¢cocuklarinin genel gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.

Tablo 7. Denver II alt gelisim alanlar1 durumlar ile ADO Duygusal Tepki Verebilme puan

ortalamalar1 arasindaki Kruskal Wallis H testi sonuglari.

Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p
Normal 175 1,6 0,57
Dil Gelisim Uyart 16 1,8 0,55 3,291 0,193
Gecikme 10 1,7 0,70
fnce M Normal 188 1,6 0,57
nee Motor Uyar 5 18 0,64 0,759 0,684
Gelisim g
Gecikme 8 1,5 0,64
Kaba M Normal 185 1,6 0,56
aba Motor Uyari 8 2 0,75 5,142 0,076
Gelisim .
Gecikme 8 1,9 0,66
Kisisel-S | Normal 165 1,6 0,58
Isisel-o05ya Uyart 21 1,7 0,61 0,940 0,625
Gelisim .
Gecikme 15 1,6 0,52

Tablo 7.’de annelerin ADO duygusal tepki verebilme puan ortalamalari ile gocuklarin Denver 11
dil gelisimi, ince motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark olmadig goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver II dil gelisimi sonucu
“uyar1” olan g¢ocuklarin annelerinin duygusal tepki verebilme islevi puan ortalamalari, ince motor
gelisim sonucu “uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin duygusal tepki verebilme iglevi puan ortalamalar
ve kaba motor gelisimi sonucu “uyar1” olan gocuklarin annelerinin duygusal tepki verebilme islevi
puan ortalamalarinin diger gruplara gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden
duygusal tepki verebilme alaninda sagliksiz iglev gdsteren annelerin ¢ocuklarmin 6zellikle dil, ince

motor ve kaba motor gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi s6ylenebilir.

Tablo 8. Denver II genel gelisim sonucu ile ADO Duygusal Tepki Verebilme puan ortalamalari

arasindaki Mann Whitney U testi sonuglari.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama S.S. z p
Denver II Genel Normal 156 16 0,58

i -0,749 0,454
Geligim Normal Olmayan 45 1,7 0,57

Tablo 8.’de annelerin ADO duygusal tepki verebilme puan ortalamalari ile cocuklarin Denver 11

sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu

10
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tizerinden duygusal tepki verebilme alaninda sagliksiz islev gosteren annelerin ¢ocuklarinin genel

gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.

Tablo 9. Denver II alt gelisim alanlar1 durumlari ile ADO Gereken lgiyi Gdsterme puan ortalamalar

arasindaki Kruskal Wallis H testi sonuclari.

Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p
Normal 175 1,9 0,42
Dil Gelisim Uyarl 16 1,9 0,40 0,940 0,625
Gecikme 10 2 0,43
fnce M Normal 188 1,9 0,40
nee Motor Uyari 5 1,9 0,67 0,524 0,769
Gelisim g
Gecikme 8 1,9 0,61
Kaba Mot Normal 185 19 0,40
aba Viotor Uyari 8 2,2 0,51 4,905 0,086
Gelisim g
Gecikme 8 2 0,57
siselS | Normal 165 19 0,42
Kisisel-Sosya Uyani 21 2 0,37 0,769 0,681
Gelisim g
Gecikme 15 1,9 0,50

Tablo 9.’da annelerin ADO gereken ilgiyi gdsterme puan ortalamalar1 ile cocuklarin Denver I
dil gelisimi, ince motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Denver II dil gelisimi sonucu “gecikme” olan
cocuklarin annelerinin gereken ilgiyi gosterme islevi puan ortalamalari, kaba motor gelisim sonucu
“uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin gereken ilgiyi gosterme islevi puan ortalamalari, kaba motor
gelisimi sonucu “gecikme” olan ¢ocuklarin annelerinin gereken ilgiyi goOsterme islevi puan
ortalamalarinin ve kisisel-sosyal gelisim sonucu “uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin gereken ilgiyi
gosterme islevi puan ortalamalarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
tizerinden gereken ilgiyi gdsterme alaninda sagliksiz islev gosteren annelerin ¢ocuklarinin 6zellikle

dil, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.

Tablo 10. Denver II genel gelisim sonucu ile ADO Gereken ilgiyi Gosterme puan ortalamalari

arasindaki Mann-Whitney U testi sonuglart.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama S.S. z p
Denver Il Genel Normal 156 1,9 0,40

i -0,536 0,592
Geligim Normal Olmayan 45 19 0,47

Tablo 10.’da annelerin ADO gereken ilgiyi gdsterme puan ortalamalar1 ile cocuklarin Denver 11

sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu

11
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iizerinden annelerin aile islevlerindeki gereken ilgiyi gosterme becerilerinin ¢ocuklarinin genel

gelisimlerini etkilemedigi sOylenebilir.

Tablo 11. Denver II alt gelisim alanlart durumlar ile ADO Davrams Kontrolii puan ortalamalari

arasindaki Kruskal-Wallis H testi sonuclari.

Ortal

Denver 11 Gruplar n ama S.S. H p
Normal 175 1,8 0,42
Dil Gelisim Uyart 16 1,7 0,28 0,406 0,816
Gecikme 10 1,8 0,50
Normal 188 1,8 0,42
Ince Motor Gelisim Uyart 5 1,9 0,17 2,100 0,350
Gecikme 8 1,7 0,33
Kaba M Normal 185 1,7 0,41
aba Motor Uyan 8 18 047 3800 0,150
Gelisim g
Gecikme 8 2,1 0,42
Kisisel-S | Normal 165 1,7 0,42
Isisel-50Sya Uyari 21 1,7 040 3,855 0,146
Gelisim .
Gecikme 15 1,9 0,39

Tablo 11.’de annelerin ADO davranis kontrolii puan ortalamalar1 ile cocuklarin Denver II dil
gelisimi, ince motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver II ince motor gelisimi
sonucu “uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin davranis kontrolii islevi puan ortalamalarinin, Denver 1l
kaba motor gelisimi sonucu “gecikme” olan cocuklarin annelerinin davranig kontrolii islevi puan
ortalamalarinin ve Denver II kisisel-sosyal gelisim sonucu “gecikme” olan ¢ocuklarin annelerinin
davranig kontrolii islevi puan ortalamalarinin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu iizerinden davranis kontrolii alaninda sagliksiz islev gosteren annelerin ¢ocuklariin 6zellikle
ince motor, kaba motor ve Kkisisel-sosyal gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi

sOylenebilir.

Tablo 12. Denver Il genel gelisim sonucu ile ADO Davranis Kontrolii puan ortalamalari arasindaki

Mann-Whitney U testi sonuglari.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama S.S. z p
Denver Il Genel Normal 156 1,7 0,42

i -1,018 0,309
Geligim Normal Olmayan 45 1,8 0,39

Tablo 12.’de annelerin ADO DK puan ortalamalari ile cocuklarin Denver II sonuglar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu iizerinden davranis

12
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kontrolii alaninda sagliksiz iglev gdsteren annelerin ¢ocuklarinin genel gelisimlerinin nispeten olumsuz

yonde etkilendigi soylenebilir.

Tablo 13. Denver II alt gelisim alanlar1 durumlari ile ADO Genel Islevler puan ortalamalar1 arasindaki

Kruskal-Wallis H testi sonuclari.

ikili
Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p Karsilastirma
Normal 175 1,5 0,49
Dil Gelisim Uyari 16 1,6 0,55 1,417 0,492
Gecikme 10 1,7 0,77
fnce M Normal 188 15 0,52
nee Motor Uyari 5 1,3 019 0543 0,762
Gelisim g
Gecikme 8 1,6 0,54
Kaba M Normal 185 1,4 0,47
aba Motor Uyan 8 1,7 073 6328  0,042* 13
Gelisim g
Gecikme 8 2 0,85
Kisisel-S | Normal 165 15 0,52
Isisel-o05ya Uyari 21 1,6 042 2854 0,240
Gelisim .
Gecikme 15 1,6 0,60
*p<0,05

Tablo 13.’te annelerin ADO genel islevler puan ortalamalar1 ile ¢ocuklarin Denver II dil
gelisimi, ince motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 (p>0,05), kaba motor gelisim sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Bununla birlikte, Denver I kaba motor gelisim sonucu “normal” olan
cocuklarmn annelerinin ADO genel islevler puan ortalamalarinin, Denver II kaba motor gelisim sonucu
“gecikme” olan ¢ocuklarin annelerinin ADO genel islevler puan ortalamalarindan anlamli derecede
daha diisik oldugu goriilmektedir. Denver II dil gelisimi sonucu “gecikme” olan ¢ocuklarin
annelerinin genel islev puan ortalamalarmin, Denver II kaba motor gelisimi sonucu “uyar1” olan
cocuklarin annelerinin genel islev puan ortalamalarinin ve Denver Il kaba motor gelisimi sonucu
“gecikme” olan g¢ocuklarin annelerinin genel islev puan ortalamalarinin diger gruplara gére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu iizerinden genel islevler alaninda sagliksiz islev gdsteren
annelerin ¢ocuklarmin dzellikle dil ve kaba motor gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde etkilendigi

sOylenebilir.

Tablo 14. Denver II genel gelisim sonucu ile ADO Genel Islevler puan ortalamalari arasindaki Mann-

Whitney U testi sonuglart.

Gelisim Alam Gruplar n Ortalama S.S. z p
. Normal 156 14 0,47
Denver II Genel Gelisim Normal Olmayan 45 16 0,62 -1,867 0,062

13
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Tablo 14.’te annelerin ADO genel islevler puan ortalamalar1 ile ¢ocuklarm Denver II sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu {izerinden
genel islevler alaninda sagliksiz islev gdsteren annelerin ¢ocuklarinin genel gelisimlerinin nispeten

olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.

Tablo 15. Denver II alt gelisim alanlar1 durumlari ile ADO toplam puan ortalamalar1 arasindaki

Kruskal-Wallis H testi sonuclari.

Denver 11 Gruplar n Ortalama S.S. H p
Normal 175 1,7 0,37
Dil Gelisim Uyari 16 1,7 0,32 1,736 0,420
Gecikme 10 1,7 0,48
fnce M Normal 188 1,7 0,37
nee Motor Uyart 5 1,7 0,32 0,146 0,929
Gelisim g
Gecikme 8 1,7 0,44
Kaba M Normal 185 1,7 0,36
aba Motor Uyani 8 18 0,43 4,555 0,103
Gelisim .
Gecikme 8 2 0,53
siselS | Normal 165 1,7 0,37
Kisisel-Sosyal = ;0 21 18 0,39 1,886 0,389
Gelisim g
Gecikme 15 1,7 0,36

Tablo 15.’te annelerin ADO toplam puan ortalamalari ile gocuklarin Denver II dil gelisimi, ince
motor, kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte, Denver Il kaba motor gelisimi sonucu “uyar1” olan
cocuklarin annelerinin ADO toplam puan ortalamalarinin, Denver II kaba motor gelisimi sonucu
“gecikme” olan ¢ocuklarm annelerinin ADO toplam puan ortalamalarmin ve Denver II kisisel-sosyal
gelisim sonucu “uyar1” olan ¢ocuklarin annelerinin ADO toplam puan ortalamalarinin diger gruplara
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu tizerinden aile islevlerinde sagliksiz islev gosteren
annelerin ¢ocuklarimin 6zellikle kaba motor ve kisisel-sosyal gelisimlerinin nispeten olumsuz yonde

etkilendigi sOylenebilir.

Tablo 16. Denver II genel gelisim sonucu ile ADO toplam puan ortalamalari arasmndaki Mann

Whitney U testi sonuglari.

Gelisim Alani Gruplar n Ortalama s.S. z p
Denver Il Genel Normal 156 1,7 0,37

p -1,867 0,062
Gelisim Normal Olmayan 45 1,7 0,39

Tablo 16.’da annelerin ADO toplam puan ortalamalar1 ile gocuklarin Denver II sonuglart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu bulgu {izerinden

annelerin aile islevlerindeki becerilerinin ¢ocuklarinin genel gelisimlerini etkilemedigi sdylenebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Annelerin ADO genel islevler puan ortalamalari ile gocuklarin Denver II kaba motor gelisim
sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski oldugu, Denver II kaba motor gelisim sonucu
“normal” olan ¢ocuklarin annelerinin ADO genel islevler puan ortalamalarimin, Denver II kaba motor
gelisim sonucu “gecikme” olan cocuklarin annelerinin ADO genel islevler puan ortalamalaridan
anlaml1 derecede daha diisiik oldugu bulunmustur. Annelerin aile islev puan ortalamalar1 yani sagliksiz
aile iglevleri arttik¢a ¢ocuklarinin kaba motor gelisimlerinin normal gelisim gostermedigi gorilmiistiir.
Literatiir incelendiginde bu bulgu ile ilgili bir ¢caligmaya rastlanmamakla birlikte Hughes, Hedtke ve
Kendall (2008)’in anne ve babalarin aile islevlerinin g¢ocuklarin gelisimleri iizerinde etkilerini
inceledikleri arastirmalarinda diisiikk aile islevlerinin ¢ocuklarin genel islevlerini ve gelisimlerini
olumsuz etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Sagliksiz aile islevlerinin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim

etkileyebilecegi diisiiniildiigiinde bu bulgunun beklenen bir sonug¢ oldugu sdylenebilir.

Annelerin ADO problem ¢6zme alaninda sagliksiz islevlere sahip olmasi ¢ocuklarinin zellikle
dil ve kaba motor gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigini gostermistir. Kobak, Cole, Ferenz-Gillies,
Fleming ve Gamble (1993)’in gengler lizerinde yaptiklari bir aragtirmada problem ¢ézme becerilerinin
cocuklarin anne ile iliskilerine bagh olabilecegini belirtmistir. Sertelin (2003)’in ebeveyn tutumlarinin
sosyo-kiiltiirel yap1 ve aile fonksiyonlarina etkisini inceledigi arastirmasinda ise esleri ile arasindaki
problemleri ¢dzemeyen kadinlarin aile islevlerinde yiiksek puanlar alarak sagliksiz islev
gosterdiklerini bulmustur. Annelerin sorunlarina ¢6ziim bulabilmeleri ailedeki iligkileri etkilemekte ve
bu durum da ¢ocuklarin gelisimlerinin olumlu veya olumsuz yonde gelismesine neden olabilmektedir.
Ozellikle dil-biligsel gelisim agisindan bakildiginda problem ¢dzme becerisi yiiksek ailelerin
cocuklarimin da ailelerini 6rnek alarak ve bu bakis agisiyla yetistirilerek dil-biligsel gelisim alaninda

daha basarili olmalari beklenebilen bir sonugtur.

Annelerin  ADO gereken ilgiyi gdsterme becerilerinin gocuklarmin genel gelisimlerini
etkilemedigi goriilmiistiir. Kelly, Morisset, Barnard, Hammond ve Booth (1996)’un yiiksek riskli
gruplarda anne-¢ocuk etkilesiminin okuléncesi dénem ¢ocuklarin bilissel ve dil geligimindeki
etkilerini inceledikleri arastirmalarinda erken donemde kurulan anne-g¢ocuk iligkisinin ¢ocuklarin dil
ve biligsel gelisimlerini 6nemli derecede etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde
cocuklartyla ilgilenen annelerin c¢ocuklarmin gelisimlerinin daha saglikli ve daha iyi gelistigini
gosteren birgok calisma mevcuttur (Drotar, 1996; Jennings ve Connors; 1983; Gokeay, Kokliik,
Kayadibi, Erarslan ve Caliskan, 2000; Letoumeau, Tramonte ve Willms, 2013; Nikolaou, 2012;
Schroder ve Kelley, 2010). Erken ¢cocukluk déneminde bakim verenin-6zellikle de annenin- gocuguyla
ilgilenmesi ve ona uyaran saglamasi ¢ocugun yasami anlamasimi kolaylastirmakta ve uyum

yeteneklerini arttirarak daha iyi gelisim gostermesini saglamaktadir. Cocuklarin ebeveynleri veya
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bakim verenleri tarafindan ilgilenilmesinin onun saglikli gelisimini destekleyecegi ve onu hayata

hazirlayacag diigiiniildiiglinde bu bulgunun beklenen bir sonu¢ olmadigi sdylenebilir.

Aragtirmanin bulgular diisiiniildiigiinde ¢ocugun gelisimini etkileyen ve bu alanda calisan her
bir kurum ve personele biiyiik gorevler diismektedir. Ozellikle de 0-6 yas bebeklik ve gocukluk
donemindeki deneyimlerin yetiskinlik dénemini biiyiik Sl¢iide etkiledigi diisiiniildiiginde bu yas

donemine daha fazla yatirimin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ozellikle birinci basamak saglik personelinin 0-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu personellerin kurumlarinda bu yas arasindaki ¢ocuklar ve aileleri
ile kisa danigsmanlik veya yonlendirme yaparak riskleri erkenden onleyebilmeleri ailelerin saglikli aile

islevlerine ulagabilmelerinde biiyiik nem tagimaktadir.
Extended Summary
Introduction

The family is a very important structure in terms of shaping the lives of children from birth. Not
only the physical needs of the child but also the emotional needs such as love, compassion and respect
are met in the family environment; personality and social development process also occurs in the
family. At the same time, children are getting better and worse behaviors and / or habits than their
families, both in their development and in their training. Because children come to a world that is
strangers to them without the necessary knowledge and skills to keep their lives alive. When this effect
is considered, According to Chow (2004), the family includes both the first and most effective social
environment of the child (Tezel-Sahin and Ozbey, 2007). In this context, it can be considered as a risk

factor because it is both a strong protective factor for children and an occasionally negative result.

Because the family, especially the primary caregiver of the child, is unhealthy of the mother's
family functions, it can negatively affect the whole developmental area of the child. For this reason, it
would be meaningful to include the developmental level of the children while examining the family
functions of the mothers. In this context, in this research, it is aimed to examine the developmental

level of children between 0-6 years in terms of family functions of their mothers.
Method

Screening model was used in this research aimed at examining the family functions of mothers
of 0-6 years old in terms of various variables (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz and
Demirel, 2015, Karasar, 2008).

In order to determine the population of the worker, a checklist was developed by the researcher
to include factors that could affect the development of children. Through this checklist, each of the 29

Family Health Centers located in the district of Niliifer Merkez in Bursa was evaluated. At the end of
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the evaluation, the children and their mothers in the 0-6 age group registered in Akcalar Family Health
Center and Isiktepe Family Health Center constituted the population of this work in the context of
developmental support need. The number of children aged 0-6 years in the Family Health Centers
were determined from the Ministry of Health System and the total population in the 0-6 age group of
these two Family Health Centers was found to be 566 (Access Date: 26.01.2016). In this context, the

population of the research was identified as the mother of 566 children.

"Family Information Form", "Family Assessment Scale" and “Denver II Developmental

Screening Test” were used in the research.

During the data collection process, visits were made to 151 families and interviews were
conducted. Through communication information from the family physician, families were searched
and the details of researching the mothers were explained. At the same time, family physicians and
family health care providers have contacted their parents and the mothers have been reached as a
result. An appointment was made to interview the mothers who agreed to participate in the survey
after the details of the study were told to their mothers. They were interviewed about which day and
hour their mother was suitable for home visit and a home visit plan was established according to the

times when they were convenient.

The obtained data were evaluated using the SPSS 20 statistical package program. The obtained
data were tested for compliance with the normal distribution criterion. Shapiro Wilk and Kolmogrov
Smirnov test, where the data are normally distributed, were examined. Non-parametric hypothesis tests
were used because the data did not meet the normal distribution criterion. When the results of both

normality distribution and hypothesis tests were interpreted, p = 0.05 was used as significance level.
Findings

In Table 1, there was no statistically significant difference between the children's Denver Il
language development, fine motor, gross motor and personal-social development results in terms of

the average scores of the Family Assessment Scale problem-solving scores of the mothers (p> 0,05).

In Table 2, it is seen that there is no statistically significant difference between the average
scores of the Family Assessment Questionnaire problem solving scores of the mothers and Denver 11
children (p> 0,05).

In Table 3, there was no statistically significant difference between the average scores of the
Family Assessment Scale communication scores of the mothers and the Denver Il language
development, fine motor, gross motor and personal-social development outcomes of the children (p>
0.05).

17



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

In Table 4, there is no statistically significant difference between the average scores of the
Family Assessment Scale communication points of the mothers and Denver Il children (p> 0,05).

Table 5 shows that there is no statistically significant difference between the average score of
the scores of the Family Assessment Scale of the mothers and the Denver Il language development,

fine motor, gross motor and personal-social development results of children (p> 0,05).

In Table 6, there is no statistically significant difference between the average scores of the

Family Assessment Scale scores of the mothers and Denver |1 children (p> 0,05).

In Table 7, there is no statistically significant difference between the mean scores of the
mother's emotional responsiveness to the Family Assessment Scale and the children's Denver Il

language development, fine motor, gross motor and personal-social development outcomes (p> 0.05).

In Table 8, there is no statistically significant difference between the mother's emotional

responsiveness average of Family Assessment Scale and Denver 1l results of children (p> 0,05).

Table 9 shows that there is no statistically significant difference between the mean scores of the
parents and the scores of the Denver Il language development, fine motor, gross motor and personal-
social development scores of the children with the Family Assessment Scale (p> 0,05).

Table 10 shows that there is no statistically significant difference between the mean scores of

the parents and the Denver Il results of the children (p> 0,05).

Table 11 shows that there is no statistically significant difference between the average scores of
the Maternal Behavior Control scores of the mothers and Denver 1l language development, fine motor,

gross motor and personal-social development outcomes of the mothers (p> 0,05).

In Table 12, there is no statistically significant difference between the average scores of the
Family Assessment Scale Behavior Control scores of the mothers and Denver Il results of the children
(p>0,05).

In Table 13, there was no statistically significant difference (p> 0.05) between the mean scores
of the Family Assessment Scale general functioning scores of the mothers and the Denver 1l language
development, fine motor and personal-social development results of the children, statistically it is seen

that there is a significant difference (p <0.05).

In Table 14, there is no statistically significant difference between the mean scores of the
Family Functioning Questionnaire general functions score and the Denver Il results of the children (p>
0,05).
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Table 15 shows that there is no statistically significant difference between the mean scores of
the Family Assessment Scale scores of the mothers and the children's Denver 11 language
development, fine motor, gross motor and personal-social development results (p> 0.05).

In Table 16, there is no statistically significant difference between the mother's total scores of

the Family Assessment Scale and the Denver |1 results of the children (p> 0.05).
Discussion and Conclusion

As the average scores of the family function points of the annelines, that is, the unhealthy family
functions increased, the children's rough motor development did not show normal development.
Hughes, Hedtke and Kendall (2008) have found that low family functioning negatively affects
children's general functioning and development in their research on the effects of family functions of

parents on the development of children, with no study on this finding.

The mothers' Family Assessment Scale has shown that children who have unhealthy functions
in the problem-solving area especially affect the language and rough motor development negatively.
Kobak, Cole, Ferenz-Gillies, Fleming and Gamble (1993) found that problem-solving skills in young
people may depend on their children's mothers. Sertelin (2003) investigated the effects of parental
attitudes on socio-cultural structure and family functioning, and found that the women who could not
solve the problems with their spouses received high scores in family functions and showed an

unhealthy function.

The mothers' Family Assessment Scale showed that the ability to demonstrate disorientation did
not affect the general development of children. The results of Kelly, Morriset, Barnard, Hammond and
Booth (1996) in the study of mother-child interaction in high-risk groups examining the effects of
cognitive and linguistic development of preschool children have reached the conclusion that the
mother-child relationship established in early stage affects children's language and cognitive
development significantly. In a similar vein, there are many studies showing that the development of
children's mothers who are dealing with their children has improved healthier and better (Drotar,
1996, Jennings and Connors, 1983, Gokecay, Kokliikk, Kayadibi, Erarslan and Caligkan, 2000,
Letoumeau, Tramonte and Willms, 2013, Nikolaou, 2012, Schroder and Kelley, 2010).
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretimini Kolay Bulduklar ve

Zorlandiklar Uniteler*

Halil Tokcan® & Yavuz Topkaya?

Ozet: Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin &gretimini kolay bulduklari ve ogretimde
zorlandiklari {initeleri nedenleriyle tespit edebilmektir. Yapilan bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017
ogretim yilinda Nigde il merkezinde gérev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan ¢alisma
nitel arastirma desenlerinden olgubilim tekniginden faydalanilarak yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda elde
edilen veriler ise igerik analizine tabi tutulmustur. Yapilan goriismeler sonucunda dgretmenlerin 6gretimini en
kolay bulduklar1 konular olarak 5. siif “Adim Adim Tiirkiye”, 6. simf “Ipek Yolunda Tiirkler”, 7. smmf
“Ulkemizde Niifus”, 6. simf “Yeryiiziinde Yasam” iiniteleri oldugu belirlenmistir. Ogretmenler dgretimde en
zorlandiklar1 konular olarak ise 6. simf “Yeryiiziinde Yasam” ve 7. sinif “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initeleri
olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6gretimde zorlandiklarini belirttikleri diger iinite ise 7. smmf “Tiirk
Tarihinde Yolculuk” iinitesidir. Ogretmenlerin dgretimde zorlandigim soyledigi diger iinite ise 5. siif “Adim
Adim Tiirkiye” {initesidir. Ogretmenler bu iinitede en ¢ok Atatiirk ilke ve inkilaplar1 konularmin dgrencilere
soyut geldigini ve bu nedenle 6gretimde zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Bu tniteler disginda 6gretmenlerin
ogretimi zor buldugu diger tniteler; 5. simif “Haklarimi 6greniyorum”, 6. simif “Demokrasinin Seriiveni”, 5.
siif “Toplum I¢in Calisanlar” 7. smif “Iletisim ve Insan Iliskileri” iiniteleridir. Baz1 6gretmenlerin &gretimini
kolay bulurken bazilarinin zorlandiklari iiniteler ise 6. siif “Yeryiiziinde Yasam Unitesi” ve 5. simf “Adim

Adim Tiirkiye” tiniteleri olmustur.
Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6gretimi zor tiniteler, 6gretimi kolay tniteler
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Units that Social Studies Teachers Find Easy and Hard to Teach

Abstract: The aim of this study is to explore the units of which middle school social studies teachers find easy
to teach and hard to teach to students. The study group consisted of 20 middle school social studies teachers
working in Nigde province during 2016-2017 academic year. This qualitative study was designed as
phenomenological research. Data collected from the participants were examined through content analysis. Based
on the results, participants reported that they find easy to teach students the units “Hop-by-Hop Turkey” for 5th
grade, “Turks on the Silk Road” for 6th grade, “Population in our country” for 7th grade, and “Life on Earth” for
8th grade. On the other hand, they stated that the units “Life on Earth” for 6th grade, “Journey to History of
Turks” for 7th grade, and “Hop-by-Hop Turkey” for 5th grade due to abstract concepts of Ataturk’s principles
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and reforms perceived by 5th graders, “are hard units to teach. Moreover, “I’m Learning my Rights” for 5th
grade, “Adventure of the Democracy” for 6 grade, and “Communication and Human Resources” for 7" grade
units were reported as difficult units to teach students. Lastly, while some teachers find the units “Life on Earth”

for 6" grade and “Hop-by-Hop Turkey” for 5" grade easy to teach, some stated the reverse.

Keywords: Social studies, Social Studies Teachers, difficult teaching units, easy teaching units

GIRIS

Bir konuda yasanilan giigliikleri bilmek, o giicliiklerin daha kolay agilmasi yolunda atilmasi
gereken ilk adimi olusturmalidir. Cilinkii bir sorunun ¢6ziilmesine o sorunun kaynaginin bulunmasiyla
baglanir. Bu durum egitim-6gretim siire¢lerinde yasanan giigliikklerin agilmasi i¢in de gegerlidir. Nasil
ki 6grenciler baz1 konulan digerlerine gore daha gii¢ 6grenirken bazilarin1 daha kolay 6grenebiliyorsa
benzer durum Ogretmenler igin de gegerli olabilmektedir. Ogretmenler de bazi konulari daha kolay
bazilarim ise daha gii¢ dgrettiklerini ifade etmektedirler. Ogretimi daha giic olan konular icin ders
programlarinda daha c¢ok zamana ihtiyag duyulabilmektedir. Ayrica Ogretmenler bu konulari

ogretirken ekstra emek harcamak durumunda kalmaktadirlar.

Ders programlarinda yer alan bazi konularin 6grencilere kolay ya da zor olarak degerlendirildigi
bilinmektedir. Bunlarin tespitine yonelik arastirmalar, egitim 6gretime siirecinde 6gretmenlere yon
vermek ve planlayicilara yol gostermek acisindan 6nemli goriilmektedir (Giirbiiz, Toprak, Yapict ve

Dogan, 2011). Benzer durum 6gretmenler i¢in de gecerlidir.

Artik 6gretmen merkezli egitim sistemleri eski, eksik, etkisiz gibi sifatlarla anilmaktadir.
Modern egitim sistemleri 0grenciyi merkezde gormektedir ve ders programlart da bu dogrultuda
hazirlanmaktadir. Ancak bu durum 6gretmenlere verilen 6nemi, yiliklenen sorumlulugu ve is yiikiinii
ortadan kaldirmamis hatta arttirmistir. Ogretmen artik alaninda etkili bir rehber olmak zorundadir. Bu
nedenle dersi yiiriitiirken daha ¢ok bilgi ve beceriye ihtiya¢ duymaktadir. Yiiklenen bu misyonlari her
Ogretmenin ayni seviyede uygulamaya dokmesi beklenmezken her konu i¢in de ayni basariyi

gostermesini beklemek dogru bir yaklagim olmayacaktir.

Egitim-6gretimin biitiin kademelerinde 6gretmenlere yiiklenen temel gorev, ders programlarinda
yer alan bilgileri 6grencilere aktarma ve ezberletmekten Ote bilgiye ulagsma ve bu bilgilerden elde
edilen yeni bilgiler yapilandirma anlayisina dayanmaktadir (Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012).
Ogretmenler, egitimin programlarinin iizerlerine yiiklendikleri bu gorevleri etkili bir sekilde yerine
getirmek i¢in yogun O6zveri igerisinde olmalar1 gerekir. Bu 6zveriye de ancak dgretmenlerin okullarina

ve mesleklerine olan bagliliklar1 kaynaklik edebilir (Sentiirk, 2017).

Egitim sistemi igerisinde nitelikli insan yetistirme gorevi, siirecinin yoOneticileri olan

ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler; egitim programlarmin uygulayicisi, toplumsal degerlerin
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Ogreticisi, 6grencilerle etkilesim i¢inde olan ve bu siireci degerlendiren kisi oldugu igin biitlin bir

egitim sisteminin bas aktoriidiir (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2009: 48).

Ders programlari, genellikle birbirleriyle iligkili olan konularin takibiyle hazirlanmaktadirlar.
Bir konunun 6grenilmesinde yasanacak zorluklardan dogan eksiklikler, diger konularin da istenilen

diizeyde 0grenilmesini zorlastiracak, hatta imkansizlastiracaktir.

Ders programlarina gelen her yeni degisiklik bir uyum siireci gerektirir. Bu siireg, en ¢ok
programin yiiriitiicisii konumunda olan &gretmenleri zorlar. Ogretmenler, yeni programa ayak
uydurma siirecinde bazi konularda digerlerine gére daha ¢ok giicliik ¢ekebilirken bazilarina ise daha
kolay uyum saglayabilirler. Yaklasik yiiz yillik tarihinde sosyal bilgiler ders programlari zaman zaman
koklii degisikliklere ugramistir. Bu durum da en ¢ok sosyal bilgiler 6gretmenlerini etkilemistir.
Yapilan degisimlerden sonra, 6gretmenler bazi1 yeni 6grenme alanlari, deger, beceri ve yeterlilikler

programa eklenmistir. Bunlar, beraberinde ders konularinda da degisimleri getirmistir.

Sosyal bilgiler ders programinda yer alan bazi konularin 6gretimi digerlerine gore daha zor
olabilmektedir. Bu durum konunun yapisina gore degisebildigi gibi 6gretmenlerin konuyu algilayisina,
yeteneklerine, tecriibelerine gore de degisebilmektedir. Bu konularin 6gretiminde 6gretmenler daha

¢ok zaman ve emek harcama durumunda kalabilmektedirler.

Nasil ki bir konu etkili sekilde &gretebilmek icin 0gretmenin, 6grencilerin seviyelerine ve
algilamalarina gore 6gretim stratejisinin gelistirilmesini ve bunun i¢in de 6grencilerin o konuyu, konu
hakkindaki mevcut bilgi birikimlerini, konuyu nasil algiladigin1 bilmeyi gerektiriyorsa (Kutluca ve
Baki, 2009) benzer durumun &gretmenler igin de gecerli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin,
ogretirken giicliik yagsadigi konularin tespit edilmesi, o konulara iligkin algilarinin ortaya konmasi yeni

stratejilerin gelistirilip konunun daha etkili sekilde 6gretilmesinde 6gretmenlere kolaylik saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde, genellikle Ogrencilerin 6grenme giligliigii g¢ektikleri konularin
tespitine yonelik arastirmalar dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin gretiminde giicliik cektikleri
konular daha az g¢alisilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan konularin 6gretimine
yonelik giiclik durumlarmin &gretmenler goziimden degerlendirilmemistir. Bu agidan arastirma

alanyazina katki saglayacagi i¢in 6nemli goriilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin temel amac1, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 4, 5, 6. ve
7. simif programlarinda yer alan konularin 6gretiminde kolay bulduklart ve zorlandiklart konularin

neler oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
Arastirma Modeli

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 4, 5, 6. ve 7. siif programlarinda yer

alan konularin 6gretiminde kolay bulduklar1 ve zorlandiklar1 konularin neler oldugunu ortaya koymak
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amaciyla yapilan bu g¢alisma nitel arastirma metodolojisine gore yiriitiilmistiir. Nitel arastirma,
herhangi bir olgunun var olan ortami igerisinde gercekgilik esasina dayali olarak gozlem, goriisme ile
birlikte dokiiman analizlerinden faydalanilarak biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Yani aragtirmacilar nitel arastirmada esnasinda gozlem, goriisme veya elde ettikleri
dokiimanlardan yola ¢ikarak kavramlari1 agiklamayr ve bu kavramlardan yola ¢ikarak iligkileri ortaya
koymay1 arzularlar (Merriam, 1998). Calisma kapsaminda saglikli verilerin elde edilmesini saglamak
amaciyla nitel aragtirma, yoOntemlerinden olgubilim deseninden faydalanilarak bu c¢aligma
tasarlanmustir. Olgubilim, bazi fenomenlerin insanlar tarafindan nasil tecriibe edildigini ve bu
tecriibelerin derinlemesine bir sekilde resmedilerek betimlenmesini saglayan bir tekniktir (Patton,
2015). Olgubilim arastirmalarinda en 6énemli nokta veri kaynaklarini verebilecek kisilerin var olan

olgu veya olgular1 yasayarak bunlari diga vurabilecek kisilerdir (Annells, 2006).
Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Nigde il merkezinde yer alan ve kamuya ait dokuz ortaokulda
gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢ilmesinde kolay
ulasilabilirlik durumu g6z 6niinde bulundurulmustur. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin kisisel

bilgilerine Tablo 1’de ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Cinsiyet f %
Kadin 4 20
Erkek 16 80
Mezun Olunan Brang f %
Sosyal Bilgiler 12 60
Tarih 5 25
Sinif 6gretmenligi 4 20
Cografya 1 5

Tablo 1°den de goriildiigii gibi ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %20’si kadin, %80
erkek; %60°1 sosyal bilgiler, %25°1 tarih, %20’si siif 6gretmenligi ve %5 ‘i ise cografya boliimii

mezunudur.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan katilimcilar ig¢in hazirlanan form
kullanilmigtir. Formda sosyal bilgiler 6gretmenlerine 2005 programina gore en kolay ve zor bulduklari
konularin hangileri oldugu ve bunlarin nedenlerini yazmalar1 istenmistir. Elde edilen dokiimanlar
aragtirmacilar tarafindan transkript edilmis ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kolay ve zorlandiklari

konular kategorilere ayrilarak tablolastirilmigtir.
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Verilerin Analizi

Caligma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yaklasimindan
faydalanilmistir. Ierik analizi, belli kurallar dizgesine gére kodlamalarin yapildig: ve metinlerde yer
alan baz1 ifadelerin kategorilestirilerek elde edilen verilerin Ozetlendigi bir analiz seklidir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Igerik analizlerinde yapilmak istenen
asil husus elde edilen verilerin okuyucu kitlesinin anlayabilecegi bir yapiya doniistiirmektir (Yildirim

ve Simsek, 2013).
BULGULAR VE YORUM

Ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretimini kolay bulduklar1 ve 6gretimde zorlandiklar

konulara iliskin bulgulara arastirmanin bu bélimiinde ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 2. 2005-2017 Sosyal Bilgiler Programlar1 Ogrenme Alanlari Karsilastirmasi

2005 Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari 2017 Programinda Yer Alan Ogrenme
Alanlan

1. Birey ve Toplum 1. Birey ve Toplum

2. Kiiltiir ve Miras 2. Kiiltiir ve Miras

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 3. Insanlar, Yerler ve Cevreler

4. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 4, Uretim, Dagitim ve Tiiketim

5. Bilim, Teknoloji ve Toplum 5. Bilim, Teknoloji ve Toplum

6. Gii¢, Yonetim ve Toplum 6. Etkin Vatandashk

7. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 7. Kiiresel Baglantilar

8. Kiiresel Baglantilar

9. Zaman, Siireklilik ve Degisim

(MEB, 2005; MEB 2017)

Tablo 2 incelendiginde 2005 sosyal bilgiler programinda yer alan “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler”, “Zaman, Siireklilik ve Degisim” ve “Giig, Yonetim ve Toplum” &grenme alanlart 2017
programinda yer almazken; “Gii¢, Yonetim ve Toplum” ve “Gruplar Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”

o0grenme alanlarinin kazanimlari birlestirilerek ad1 ise “Etkin Vatandaslik™ olarak degistirilmistir.

Tablo 3, 4, 5 ve 6’da 2005 ve 2017 programlarinda iinitelere gore kazanmim sayilari

karsilagtirilmistir (MEB, 2005; MEB 2017).

Tablo 3. 4. Simf 2005-2017 Programlarinda Unitelere Gore Kazanim Sayilari

Ogrenme Alam 2005 Kazanim Sayisi 2017;:;2?“““
1. Birey ve Toplum 6 5
2. Kiiltiir ve Miras 6 4
3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 8 6
4. Bilim, Teknoloji ve Toplum 6 5
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5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 7 5

6. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 5

7. Giig, Yonetim ve Toplum EItaktLrL daslik 4 4

8. Kiiresel Baglantilar 4 4

Toplam 46 33
Tablo 4. 5. Simif 2005-2017 Programlarinda Unitelere Gore Kazanim Sayilart

Ogrenme Alam ZOOSSE;z?mm 2017 Kazanim Sayisi

1. Birey ve Toplum 4 4

2. Kiiltiir ve Miras 6 5

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 8 5

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum 6 5

5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 7 6

6. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler 5 4

7. Giig, Yonetim ve Toplum Etkin Vatandaslik 5

8. Kiiresel Baglantilar 6 5

Toplam 47 34
Tablo 5. 6. Smif 2005-2017 Programlarinda Unitelere Gore Kazanim Sayilart

Ogrenme Alam 2005 Kazanim 2017 Kazanim

Sayisi Sayisi

1. Birey ve Toplum 6 5

2. Kiiltiir ve Miras 9 6

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 7 4

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 4

5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6 6

6. Giig, Yonetim ve Toplum/ Etkin Vatandaglik 5 6

7. Kiiresel Baglantilar 5 4

Toplam 43 35
Tablo 6. 7. Simif 2005-2017 Programlarinda Unitelere Gére Kazanim Sayilart

Ogrenme Alam 2005 Kazanim 2017 Kazanim

Sayisi Sayisi

1. Birey ve Toplum 6 4

2. Kiiltiir ve Miras 8 5

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler 5 4

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 4

5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6 6

6. Giig, Yonetim ve Toplum/ Etkin Vatandaslik 5 5

7. Kiiresel Baglantilar 4 4

Toplam 39 32
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Tablo 3, 4, 5 ve 6 incelendiginde 2005-2017 sosyal bilgiler programlarindaki initelerde yer alan
kazanim sayilan karsilastirildiginda 2017 programinda 2005 programina gore kazanmim sayilarinin
oldukga azaltildig1 sdylenebilir. 4. sinifta 46 olan kazanim sayis1 33’e; 5. sinifta 47 olan kazanim sayisi

34’e; 6. sinifta 43 olan kazanim sayis1 35°e; 7. sinifta 39 olan kazani sayis1 32’ye indirilmistir.

Ogretmenlerin 6gretimde 6zellikle yogun igerik ve az ders siiresi nedeniyle en ¢ok zorlandiklari
konulardan biri olarak gosterdikleri 7. simif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer alan “Tiirk
Tarihinde Yolculuk” iinitesinde Osmanli devleti ile ilgili konular 2017 programinda da aynen
durmaktadir. Fakat 2005 programinda yer alan «Tiirkiye Sel¢uklulari doneminde Tiirklerin siyasal
miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarii degerlendirir.»
kazanimi 2017 programinda 6. sinifa alimmis; iinitenin orani tiim 7. sinif konulan igerisinde %23’den
27.8’e ders siiresi 24 saatten 30 saate ¢ikarilmistir. Bu da 6gretmenlerin 6zellikle az siirede yogun

icerikten dolayi yer alan sikdyetlerinin dikkate alindiginin bir gostergesi olarak olumlu bir gelismedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte boliim/anabilim tiiriiniin de &gretimi kolay ve zor
bulmalarinin bir nedeni oldugu gériilmiistiir. Ozellikle tarih bdliim mezunlar1 cografya; cografya
mezunlar1 ise tarih konularinin 6gretiminde zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle o&zellikle
ortaokulda sosyal bilgiler dersine giren dgretmenlerin artik yeterli sayida olan sosyal bilgiler egitimi
mezunu Ogretmenlere devredilmesi; fen edebiyat tarih ve cografya mezunu Ogretmenlerin ise lise
diizeyindeki kendi branglarina kaydirilmasi da daha saglikli sonucglari beraberinde getirecegi

diistintilmektedir.

Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6gretimini en kolay bulduklari iiniteler sunlardir:

5. Smif “Adim Adim Tiirkiye”,
6. Sinif “Ipek Yolunda Tiirkler”,
7. Smuf “Ulkemizde Niifus”,

6. Smif “Yeryliziinde Yasam”

Ogretmenler bu iinitelerin 6gretimini kolay bulma nedenleri olarak bol &rnek verilebilmesi,
giinliik yasamla iliski kurulabilmesi ve &zellikle “Adim Adim Tiirkiye” ve “Ipek yolunda Tiirkler”
tinitesinde konularmin tarih agirlikli olmasi nedeniyle kendilerinin de lisans mezuniyetlerinin tarih
olmasinin konulart daha kolay islemelerini sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6. siuf
“Yeryiiziinde Yasam” iinitesini kolay bulma nedeni olarak bu iinitede yer alan harita ve 06l¢ek
hesaplamalarimin  6grencilere zevkli gelmesi ve bol etkinlik yaptirmaya uygun olmasini

gostermiglerdir.
Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6gretiminde en zorlandiklari iiniteler sunlardir:

e 6. smif “Yeryiiziinde Yasam” ve
e 7.smf “Turk Tarihinde Yolculuk”

Ogretmenler bu iinitelerde zorlanma nedenleri olarak;
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6. siuf “Yeryliziinde Yasam” initesinde Olgek konusunda hesaplamalarda ve anlasilmada
zorluklarin yasanmasi, konum bilgisinde paralel-enlem-boylam-meridyen kavramlari ile tarih 6ncesi
devirler konusunda milat kavrami gibi soyut konulara yer verilmesi ve tinite sonunda yer alan ilk ¢ag
uygarliklar1 konularinin igeriginin yogun ve karmasik olmasini gostermislerdir. Yine 6gretmenlerin bir

kismi bu linitede zorlanmalarini lisans mezuniyetlerinin tarih ¢ikislt olmasina baglamistir.

7. simf “Tirk Tarihinde Yolculuk” tnitesinde oOgretmenler bu initeyi Ogretmede giicliik
cekmelerinin baslica sebebi olarak iinite iceriginin Tiirkiye Selguklularindan baglayarak Osmanl
Devletinin tiim dénemlerini kapsamasini yani igerigin ¢ok fazla olmasini gdstermislerdir. Ogretmenler
bu iinitede igerigin ¢ok fazla olmasi nedeniyle 6grencilerin sikildiklarini ve konular yetistirmede ¢ok

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6gretimde zorlandiginmi sdyledigi diger iinite ise 5. smif “Adim Adim Tiirkiye”
iinitesidir. Ogretmenler bu iinitede en ¢ok Atatiirk ilke ve inkilaplar1 konularmnin &grencilere soyut

geldigini ve bu nedenle 6gretimde zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Bu iiniteler disinda d6gretmenlerin 6gretimi zor buldugu diger tiniteler;

5. simif “Haklarimi greniyorum”,
6. sinif “Demokrasinin Seriiveni”,

5. siif “Toplum I¢in Calisanlar”
7. simif “Tletisim ve Insan Iliskileri” tiniteleridir.

Ogretmenlerin yine bu {initelerin dgretiminde zorlanmalarinda birinci faktdr konularm soyut
olmas1 ve buna bagl olarak yasanan sorunlardir. “Iletisim ve insan Iliskileri” {initesinin 6gretimi zor
bulan 6gretmenler 6zellikle bu iinite konularinin sosyal bilgiler manti§ina uymadigini iinitenin sosyal

bilgilerden ¢ok Tiirkce dersine uygun oldugunu savunmuslardir.
Bazi 6gretmenlerin 6gretimini kolay bulurken bazilarinin zorlandiklari {initeler ise
e 6. smif “Yeryiiziinde Yasam Unitesi”
e 5. sinif “Adim Adim Tiirkiye” tiniteleri olmustur.
6. siif “Yeryiiziinde Yasam Unitesi’nin 6gretimi kolay bulan dgretmenler bu iinitede yer alan
Olgek hesaplamalarinin bol etkinlik yaptirmaya uygun oldugunu belirtirken; 6gretimde zorlanan
dgretmenler tam tersine bu hesaplamalarin dgrencilere zor geldigini sdylemistir. Ogretimde zorlanan

ogretmenlerin lisanslarinin tarih ¢ikish olmasinin da pay1 oldugu géziikmektedir.

5. sinif “Adim Adim Tiirkiye” iinitesinin 6gretimini kolay bulan 6gretmenler 6zellikle lisanslart
tarih mezuniyeti olup bu iinitenin tarih ve kiiltir agirlikli konulardan olugmasini avantaj olarak
goriirken; Ogretimde zorlanan &gretmenler ise Ozellikle {inite sonunda yer alan Atatiirk ilke ve

inkilaplar1 konulariin 6grencilere soyut ve zor geldigini iddia etmislerdir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin temel amaci, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 4, 5, 6. ve
7. smif programlarinda yer alan konularin 6gretiminde kolay bulduklar1 ve zorlandiklari konularin
neler oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amagla Nigde il merkezinde yer alan ve
kamuya ait dokuz ortaokulda 6gretmenlik yapan dordii kadin on altis1 erkek olmak iizere 20 sosyal
bilgiler ogretmenlerinden miilakat yoluyla gorlis alinmistir. Yapilan goriismeler sonucunda
ogretmenlerin 6gretimini en kolay bulduklar1 konular olarak 5. sinif “Adim Adim Tiirkiye”, 6. sinif
“Ipek Yolunda Tiirkler”, 7. simif “Ulkemizde Niifus”, 6. sinif “Yeryiiziinde Yasam” {initeleri oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler bu iinitelerin dgretimini kolay bulma nedenleri olarak bol &rnek
verilebilmesi, giinliik yasamla iliski kurulabilmesi ve o6zellikle “Adim Adim Tiirkiye” ve “Ipek
yolunda Tiirkler” iinitesinde konularmnin tarih agirlikli olmasi nedeniyle kendilerinin de lisans
mezuniyetlerinin tarih olmasmin konular1 daha kolay islemelerini sagladigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin 6. sinif “Yeryiiziinde Yasam” {initesini kolay bulma nedeni olarak bu iinitede yer alan
harita ve 6lgek hesaplamalarinin 6grencilere zevkli gelmesi ve bol etkinlik yaptirmaya uygun olmasini

gostermislerdir.

Ogretmenler 6gretimde en zorlandiklar1 konular olarak ise 6. Siif “Yeryiiziinde Yasam” ve 7.
siif “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initeleri olarak belirtmislerdir. Bunun sebepleri olarak 6. siif
“Yeryiizinde Yasam” tnitesinde Olcek konusunda hesaplamalarda ve anlagilmada zorluklar
yasanmasi, konum bilgisinde paralel-enlem-boylam-meridyen kavramlari ile tarih Oncesi devirler
konusunda milat kavrami gibi soyut konulara yer verilmesi ve iinite sonunda yer alan ilk cag
uygarliklar1 konulariin igerigin yogun ve karmasik olmasini gostermislerdir. Yine 6gretmenlerin bir
kismi bu flnitede zorlanmalarini lisans mezuniyetlerinin tarih ¢ikishi olmasina baglamistir.
Ogretmenlerin 6gretimde zorlandiklarini belirttikleri diger iinite ise 7. stmf “Tiirk Tarihinde Yolculuk”
{initesidir. Ogretmenler bu {initeyi Ogretmede giiclik cekmelerinin baslica sebebi olarak iinite
iceriginin Tirkiye Sel¢uklularindan baslayarak Osmanli Devleti’nin tiim ddnemlerini kapsamasini
yani igerigin ¢ok fazla olmasim gdstermislerdir. Ogretmenler bu iinitede igerigin ¢ok fazla olmasi
nedeniyle 6grencilerin sikildiklarin1 ve konular1 yetistirmede ¢ok zorlandiklarini da sdylemislerdir.
Ogretmenlerin 6gretimde zorlandigini soyledigi diger iinite ise 5. smif “Adim Adim Tiirkiye”
tinitesidir. Ogretmenler bu iinitede en ¢ok Atatiirk ilke ve inkilaplar1 konularinin &grencilere soyut

geldigini ve bu nedenle 6gretimde zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Bu iiniteler disinda 6gretmenlerin 6gretimi zor buldugu diger {niteler; 5. smf “Haklarimm
Ogreniyorum”, 6. siif “Demokrasinin Seriiveni”, 5. simf “Toplum i¢in Calisanlar” 7. simf “iletisim
ve Insan liskileri” {initeleridir. Ogretmenlerin yine bu {initelerin 6gretiminde zorlanmalarinda birinci
faktor konularin soyut olmasi ve buna bagh olarak yasanan sorunlardir. “Iletisim ve insan iliskileri”
iinitesinin 6gretimi zor bulan O6gretmenler 6zellikle bu iinite konularinin sosyal bilgiler mantigina

uymadigini iinitenin sosyal bilgilerden ¢ok Tiirk¢e dersine uygun oldugunu savunmuslardir.
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Bazi 6gretmenlerin 6gretimini kolay bulurken bazilarinin zorlandiklari tiniteler ise 6. smif
“Yeryiiziinde Yasam Unitesi” ve 5. simif “Adim Adim Tiirkiye” {initeleri olmustur. 6. siuf
“Yeryiiziinde Yasam Unitesi”nin 6gretimini kolay bulan 6gretmenler bu iinitede yer alan dlgek
hesaplamalariin bol etkinlik yaptirmaya uygun oldugunu belirtirken; 6gretimde zorlanan dgretmenler
tam tersine bu hesaplamalarin 6grencilere zor geldigini sdylemistir. Ogretimde zorlanan dgretmenlerin
lisanslariin tarih ¢ikigh olmasinin da pay1 oldugu goéziikmektedir. 5. simif “Adim Adim Tirkiye”
linitesinin 6gretimi kolay bulan dgretmenler 6zellikle lisanslari tarih mezuniyeti olup bu {initenin tarih
ve kiiltiir agirlikli konulardan olugmasini avantaj olarak goriirken; dgretimde zorlanan 6gretmenler ise
Ozellikle iinite sonunda yer alan Atatiirk ilke ve inkilaplar1 konularinin 6grencilere soyut ve zor

geldigini iddia etmislerdir.

Bu sonuglara gore 6gretmenlerin &zellikle bol 6rnek verebildikleri, giinlilk hayatla iliski
kurabildikleri, etkinlik yaptirabildikleri iinitelerin 6gretimini kolay bulurken; icerigin fazla oldugu,
soyut ve zor kavramlarin yer aldigi {iinitelerin 6gretiminde zorlandiklar1 sOylenebilir. Yine
Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilte boliim/anabilim tiiriiniin de 6gretimi kolay ve zor bulmalarinin
bir nedeni oldugu savunulabilir. Giirbiiz, Toprak, yapict ve Dogan (2011)’de Ortadgretim matematik
dersinde konularin kolay ya da zor olarak algilanmasinda “6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin
diisiik olmas1”, “konularin giinliik hayatla bagdastirilamamas1”, “6gretmen yetersizligi” ve “6gretmen
merkezli 6gretim anlayisinin benimsenmesi” gibi sebepler oldugunu ileri siirmektedir. Konularin zor
ya da kolay olarak algilanmasinda giinliik hayatla iligski kurmanin etkisi bu iki calismada benzer nitelik
tasimaktadir. Oncelikle Ogretmenlerin soyut buldugu konular gdzden gegirilmeli ve konulart
somutlastiracak etkinlikler program ve kitaplara eklenmelidir. Ogretmenlerin icerigi yogun bulduklari
konular sadelestirilmelidir. 2017 programinda buna ait ¢aligmalar dikkate ¢arpmaktadir. 2005-2017
programlar1 karsilastirildiginda 2017 programinda 2005 programina gore Ogrenme alani, linite ve

kazanim sayilarinda 6nemli oranda sadelestirme oldugu géze ¢carpmaktadir.
SUMMARY

The purpose of this study is to find out why secondary school social studies teachers are easy to
learn and difficult to teach. For this purpose, fourteen female and six male 20 social studies teachers
who were teaching at nine secondary schools located in the center of Nigde were interviewed. As a
result of the interviews, it was determined that the 5th grade “Step by step Turkey”, 6th class “Turks
on Silk Road”, 7th class “Population in our country” and 6th class “Life on Earth” Teachers stated that
these units are able to give plenty of examples as reasons to find teaching, to be able to relate to
everyday life, and because they are history-oriented especially in the “Step by Step Turkey” and
“Turks on Silk Road” unit, their graduation graduation dates are easier to handle. The reason for
finding the 6th grade “Life on Earth” unit of teachers is that the map and scale calculations in this unit

are suitable for students to enjoy and have plenty of activities.
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Teachers stated that 6th grade “Life on Earth” and 7th grade “Journey in Turkish History” are
the most challenging subjects in teaching. As a result, the difficulties in calculation and understanding
of the scale in the 6th grade "Life on Earth" unit, the inclusion of abstract concepts such as parallel-
latitude-longitude-meridian concepts in the knowledge of position and the concept of Christ in
prehistoric ages, they have shown that the contents are intense and complex. Also, some of the
teachers have tied this university to the fact that their graduation diplomas are out of date. The other
unit that the teachers stated that they are difficult to teach is the 7th grade “Journey in Turkish
History” unit. As the main reason for the teachers to have difficulty in teaching this unit, unit content
started from the Seljuk’s of Turkey and covered all periods of the Ottoman State. Teachers have also
told students that they are bored and very difficult to keep up with because they have so much content
in this university. The other unit that teachers say is difficult to teach is the 5th grade “Step by Step
Turkey” unit. Teachers stated that the subjects of Ataturk's principles and reforms are most abstract to

the students and they are difficult to teach in this unit.

Apart from these units, other units teachers find difficult to teach; 5th grade “I learn my rights”,
6th grade “Adventure of Democracy”, 5th grade “Employees for the society” 7th grade
“Communication and Human Relations” units. The first factor in the teachers' difficulties in teaching
these units is the abstractness of the subjects and the problems that are experienced accordingly.
Teachers who find it difficult to teach “Communication and Human Relations” have argued that the

topic of this unit is not in conformity with the social sciences.

While some teachers found it easy to teach, some of the units that were challenged by them
were 6th grade “Life Unit on Earth” and 5th grade “Step by Step Turkey” units. Teachers who find it
easier to teach the 6th grade “Life Unit on Earth” indicate that the scale calculations in this unit are
suitable for making abundant activities; On the contrary, the teachers who were struggling in teaching
said that these calculations were difficult for the students. It seems that the licenses of teachers who
are struggling in teaching are also out of date. Teachers who find the 5th grade “Step by Step Turkey”
unit easy to learn are especially graduated with a history and they take advantage of the fact that this
unit is made up of history and culture subjects. The teachers who were struggling in teaching claimed
that the subjects of Ataturk's principles and revolutions, especially at the end of the unit, are abstract

and difficult for the students.

According to these results, the teachers were able to give especially abundant examples, to
associate with everyday life, to teach the units that they could make activities easily; It can be said that
they are challenged in the teaching of the units where the content is excessive and the abstract and
difficult concepts take place. It can also be argued that the faculty approach to which teachers are

graduated is also a reason for their finding that teaching is easy and difficult.
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4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom

Taksonomisine Gore incelenmesi*

Yakup Dogan* & Durmus Burak?

Ozet: Bu calismanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan flkégretim 3-8. Smiflar Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen 4. smiflar diizeyindeki kazanmimlarin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi’ne gore analiz edilmesidir. Bu dogrultuda kazamimlar1 analiz etmek i¢in dokiiman incelemesi
teknigi kullanilmistir. Kazanimlarin analizinde 6grencilerin “ne bildigini” ve “nasil bildigini” gosteren analiz
anahtar1 olarak Anderson ve Krathwohl (2002) tarafindan gelistirilmis iki boyutlu bir matris (Revize Edilmis
Bloom Taksonomisi Tablosu) kullanilmistir. Kazanimlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilerek
belirtilen matrise yerlestirilmistir. Caligma elde edilen bulgulara gore programda bulunan 46 kazanimin 45°i
biligsel alanda bulunmaktadir. Bir kazanim ise devinigsel alandadir. Duyussal alanda higbir kazanim
bulunmamaktadir. Biligsel Siire¢ boyutunda analiz edilen kazanimlarin %6.7’si hatirla kategorisinde, %44.4’1
anla kategorisinde, %?20’si uygula kategorisinde, %4.4’li c¢oziimle kategorisinde, %13.3’li degerlendir
kategorisinde, %11.1°1 olustur kategorisinde bulunmaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin %24.5°1 olgular
bilgisi kategorisinde, %48.8’1 kavramlar bilgisi kategorisinde, %?26.7’si islemler bilgisi kategorisinde
bulunmaktadir. Biligétesi bilgi kategorisinde hi¢bir kazanim yer almamaktadir. Genel olarak programda {ist
diizey biligsel becerilerin desteklenmesi icin bilissel siire¢ boyutunda iist diizey kategorilere yeteri kadar yer
verilmedigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica bilgi boyutunda, kazanimlar sinif seviyesi agisindan yeterli
goriilmiistiir. Ancak programlarda biligotesi bilgi diizeyinde ve duyussal boyutta kazanimlara yer verilmesi

Onerilmektedir.
Anahtar Sozciikler: Fen bilimleri dersi, program, kazanimlar, Revize Edilmis Bloom Taksonomisi

DOI: 10.29329/mjer.2018.138.3

An Investigation of the 4th Grade Science Course’s Acquisitions according to the Revised

Bloom’s Taxonomy

Abstract: The purpose of this study is to analyze the acquisitions of the 4th grades states in the Science Lesson
Teaching Program of the 3-8th Grades that were published by the Ministry of National Education (MoNE), using
the “Revised Bloom Taxonomy”. In this study document analyzing technique was used to analyze the
acquisitions. A two-dimensioned matrix (Revised Bloom Taxonomy Table) developed by Anderson and
Krathwoll (2002) was used as the key while analyzing the data got from the teaching program and, “what
students know” and “how students know”. The acquisitions were analyzed by two researchers separately and

placed on the matrix. According to the findings, 45 acquisitions of 46 acquisitions are in the cognitive area. 1

*Bu ¢aligmanin bir kismu, IIT. Uluslararas: Tiirk Kiiltiir Cografyasinda Egitim ve Sosyal Bilimler Sempozyumunda, 06-09
Temmuz 2017, Fon University, Skopje, Republic of Macedonia, sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Dr. Ogr. Uyesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Béliimii, yakupdogan06@gmail.com

2Ars. Gor., Kilis 7 Aralik Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
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acquisition is in the motional area. There are no acquisitions in the emotional area. When analyzed in the
“Cognitive Process Dimension”; 6.7% of the acquisitions are the “remember” category, 44.4% of the
acquisitions are in the “understand” category, 20% of the acquisitions are in the “practice” category, 4.4% of the
acquisitions are in the “analyze” category, 13.3% of the acquisitions are in the “evaluate” category, 11.1% of the
acquisitions are in the “create” category. In the Knowledge Dimension; 24.5% acquisitions are in the “factual
knowledge” category, 48.8% of the acquisitions are in the “conceptual knowledge” category, 26.7% of the
acquisitions are in the “operational knowledge” category. There are no acquisitions in the “metacognitive
knowledge” category. As an overall look, we reached the result that high-level cognitive skill in the cognitive
process dimension. On the other hand, the acquisitions in the knowledge dimension are enough for the level of
the grades. However, it is recommended that programs should have included acquisitions in metacognitive level
and affective dimension.

Keywords: Science lesson, teaching program, acquisitions, Revised Bloom Taxonomy
GIRIS

Fen Ogretimi, fen ogretim programinda yer alan kazanimlarin 6grenciler tarafindan tecriibe
edilerek Ogrenmelerini; &grenci tarafindan kazanilmasi gereken tutum ve becerileri yetenekleri
dogrultusunda kazandirmayr amaclamaktadir (Cepni, 2006; Uslu ve Akgilin, 2016; Zorluoglu,
Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017). Bu noktada fen oOgretiminde; arastiran, sorgulayan, sorunlara
coziimler iireten, neden-sonug iliskisi kurabilen ve fen okuryazari olan bireyler yetistirmek esastir.
Belirtilen genel amaglara ulagmak icin &gretim programlar1 gelistirilip uygulanmaktadir. Ogretim
programlari, egitimin en genel amaclarina ulastirici 6zellikte ve 6grenciye yonelik kazanimlardan
olugmaktadir. Kazanimlar 6grenme-ogretme siirecinde etkinliklerin tasarlanmasinda ve 6grencilerin
stire¢ sonunda ulastigi 6grenme ¢iktilarini belirlemeyi hedefleyen 6lgme-degerlendirmede bir rehber
gorevi gormektedir. Bu nedenle kazanimlar, programin igeriginin diizenlenmesi, programin

uygulanmasi ve degerlendirilmesine yardimci olacak sekilde hazirlanmalidir (Anderson ve Krathwohl,

2001; Gezer, Sahin, Oner-Siinkiir ve Meral, 2014; Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017).

Ogretim programlarinda kazanimlarin programlara rehberlik etmesi amaciyla asamali ve
standart bir bi¢imde sunulmasi ilk kez 1956 yilinda Bloom ve arkadaglarinin ¢aligsmalari sonucunda
ortaya konulmustur (Krathwohl, 2002; Yurdabakan, 2012). “Bloom Taksonomisi” uzun yillar
programlarin uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde kullanilmistir ve giiniimiizde de
kullanilmaktadir. Program gelistirme c¢alismalarinda 6nemli bir kilavuz olan Bloom Taksonomisi,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin da altyapisini olusturmustur

(Biimen, 2006).

Bloom’un taksonomisinde Ogrencilere yonelik kazanmimlar “Bilissel”, “Duyugsal” ve
“Devinigsel” olarak ana alanlar altinda gruplandirilmaktadir. “Biligsel Alan, zihinsel 6grenmelerin ¢ok
oldugu ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir” (Demirel, 2013, s. 96). Bilissel alanda, hatirlama,

kavrama, anlama, analiz etme, ¢6ziimleme yapma, degerlendirme gibi diisiinsel beceriler 6n plandadir.

35



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018
“Duyussal Alan, sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve giidiilenmislik gibi duygusal yonlerin baskin
oldugu alandir” (Demirel, 2013, s. 96). Duyussal alanda, motivasyonel siire¢ler 6n plandadir.
Devinigsel Alan, zihin ve kas koordinasyonlarinin baskin oldugu alandir (Grobman, 1970). Bu alanda
da beceriler 6n plandadir. Programlarin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde
biligsel boyut en sik kullanilan alandir. “Asamali Siiflama” olarak da bilinen orijinal Bloom
Taksonomisine gore biligsel basamaklar en basitten en karmasiga dogru; bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alti kategoriden olusmaktadir. Bilgi, kavrama ve
uygulama alt kategoriler; analiz, sentez ve degerlendirme lst kategoriler olarak kabul edilmistir
(Anderson ve Krathwohl, 2001; Bloom, 1956; Gezer, Sahin, Oner Siinkiir ve Meral, 2014). Ust
kategoriler, akil yiirlitme becerisini, alt kategoriler hatirlama ve uygulama becerilerini kapsamaktadir.
Ancak hiyerarsik siniflamalarin bazi 6grenme alanlarinda (miizik, beden egitimi, resim vb.) gecerli
olmamasi1 (Hanna, 2007), bilgi kategorisinin iki boyutlu olmasi gibi sorunlar nedeniyle Bloom
Taksonomisi, Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan 2001 yilinda revize edilmistir (Gezer,

Sahin, Oner Siinkiir ve Meral, 2014).

Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen taksonomi “Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi” olarak isimlendirilmistir. Anderson ve Krathwohl (2001)’a gore, yeni taksonomide
kazanimlarla ilgili derinlemesine bilgi edinebilmek ve karmasikligi en aza indirgeyebilmek amaciyla
kazanimlarm iki boyutta ayni zamanda incelenmesi daha yararli olacaktir (Zorluoglu, Sahintiirk ve
Bagriyanik, 2017). Iki boyutlulugu 6grencilerin “ne” bilmesi gerektigini ifade eden “Bilgi Boyutu” ve
“nasil” bilmesi gerektigini ifade eden “Biligsel Siire¢ Boyutu” olusturmaktadir. Bilgi boyutu, olgusal,
kavramsal, iglevsel ve iist biligsel bilgi olarak dort kategoriden olusmaktadir. Biligsel siire¢ boyutu ise
hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve olusturma olarak alti kategoriden
olusmaktadir. Hatirlama, anlama ve uygulama kategorileri alt diizey bilissel siiregler, analiz
degerlendirme ve olusturma Kkategorileri ise iist diizey biligsel siirecler olarak kabul edilmektedir
(Crowe, Dirks ve Wenderoth, 2008). Revize Edilmis Bloom Taksonomisi boyutlar1 ve alt boyutlar

Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1 Revize Edilmis Bloom Taksonomisi

Biligsel Siire¢ Boyutu
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(Krathwohl, 2002)

Taksonomiler kullanilarak yapilan ¢aligmalar genel olarak 6gretim programlarinin olusturdugu
ciktilarin standartlastirmasi ile genel bir degerlendirme yapilmasini saglamaktadir. Revize Edilmis
Bloom Taksonomisi 6gretim programlarinin kazanimlarinin biligsel boyutta degerlendirilmesinde,
Olcme-degerlendirmede sorularin  hazirlanmasinda ve degerlendirilmesinde kullanilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde, farkli Ogretim programlart kazanimlarimin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore degerlendirildigi ¢alismalar bulunmaktadir. Bekdemir ve Selim (2008)’in yapmis
oldugu ¢alismada ilkdgretim Matematik Programi cebir 6grenme alani kazanimlarini, Kablan, Baran
ve Hazar (2013), Ilkdgretim Matematik 6-8 Ogretim Programm kazanimlarini, Eroglu ve Sarar-Kuzu
(2014)’nun yapmis oldugu ¢alismada, 6., 7. ve 8. sinif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan
dilbilgisi kazanimlarim, Gezer, Sahin, Oner-Siinkiir ve Meral (2014), 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim progranu kazanimlarini, Burak (2017), ilkokul 4.Smmf
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazanimlarini, Ar1 ve Gokler (2012), 8. Smmif
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Fen ve Teknoloji Dersi kazanimlarim ve Oner-Siinkiir ve Meral (2013) Fen Bilimleri Dersi
kazanimlarin1 Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelemislerdir. Zorluoglu, Sahintiirk ve
Bagriyanik (2017)’1n yapmus oldugu “2013 Yili Fen Bilimleri Ogretim Prograni Kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi ve Degerlendirilmesi” adli ¢alismada 3-8. siniflar
diizeyinde fen Ogretim programi kazanimlari genel olarak degerlendirilmistir. Ayrica her smif
diizeyinde konu alanlarina gore analizler yapilmasi da dnerilmistir. Ancak alanyazinda ilkokul 4. simif
diizeyinde ayrica yapilmis ayrintili bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu noktadan hareketle yapilan
calismanin amaci, 2013 ilkdgretim 3-8. smiflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtilen 4.
siniflar diizeyindeki kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore analiz edilmesidir.
MEB 2017 yilinda bir¢ok programla birlikte fen bilimleri ders 6gretim programini da giincellemistir.
Ancak MEB (2018)’in belirttigine gore yenilenen “programlarin uygulanmasina 2018-2019 egitim
Ogretim yili itibartyla topyekiin gegilecek ve sonrasinda yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina
gore yine gerekli giincellemeler yapilacaktir” (s. 8). Bu kapsamda yapilan calismanin 6zellikle 2018
[lkokul 4. smif Fen Bilimleri Ogretim Programinda yapilacak giincellemelerde kilavuzluk yapmasi

beklenmektedir.

Belirtilen ama¢ dogrultusunda calismada, 4. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlar1 “Revize Edilmis Bloom Taksonomisine” gore nasil bir dagilim gdstermektedir?” sorusu

altinda asagida belirtilen dort alt soruya yanitlar aranmustir:

1- 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlar bilissel, duyussal ve devinissel

boyutta nasil bir dagilim gdstermektedir?

2- 4. Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan biligsel boyuttaki kazanimlar

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore bilgi boyutunda nasil bir dagilim gostermektedir?

3- 4. Sif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore biligsel siire¢ boyutunda nasil bir dagilim gostermektedir?

4- 4. Sif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore iinitelerde nasil bir dagilim gostermektedir?
Metodoloji

Bu ¢alismada, nitel arastirmada kullanilan dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman
inceleme, aragtirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin belli
Olciitlere sahip olma derecesine gore incelenmesi olarak nitelendirilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Caligmada kullanilan dokiiman Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim Terbiye Kurulu’nun
(TTK) 2013 yilinda yayinladig: ilkogretim 3-8. Simiflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’dir.
Calismanin verilerini belirtilen dokiimanda yer alan 4. siif diizeyinde 46 kazanim ifadesi

olusturmaktadir.
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S6z konusu kazanimlar, Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutu
kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde anahtar olarak Anderson ve Krathwohl (2002)
editorliigiindeki ¢alisma grubunun ortaya koydugu iki boyutlu bir matris (Tablo 2) kullanilmugtir.

Matristeki bilgi boyutu “ne biliyor” ve biligsel siire¢ boyutu “nasil biliyor” sorusuna yanit aramaktadir.

Tablo 2 Kazanimlarin Yerlestirildigi iki Boyutlu Matris

Boyutlar Bilissel Siire¢ Boyutu
B
L 2 E
Bilgi Boyutu P - = k) =
E s 3 S 2 Z
z & 3 C a S
— [a] ™ b w) o
A. Olgular Bilgisi Al A2 A3 Ad A5 A6
B. Kavramlar Bilgisi Bl B2 B3 B4 B5 B6
C. islemler Bilgisi C1 Cc2 C3 C4 C5 C6
D. Bilis Otesi Bilgi D1 D2 D3 D4 D5 D6

Kazanimlarin incelenmesi {ic asamada gerceklestirilmistir. Ilk asamada kazammlari
siniflandiracak iki arastirmaci ortak goriis olusturmak igin alanyazin taramasi gerceklestirmistir.
Alanyazinda belirlenen ¢alismalar incelenmistir ve ortak bir yaklasim olusturmak icin analiz
matrisinde kullanilacak etiketler belirlenmistir (Al..., A6,..., D1..., D6). Ayrica programlarin benzer
ozellikler gostermesi nedeniyle 3. Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programindan “Canlilar ve Hayat”
temasi, “Bes Duyumuz” tnitesinden li¢ kazanim ve “Fiziksel Olaylar” temasi, “Kuvveti Taniyalim”
tinitesinden dort kazanim iki arastirmaci tarafindan bilgi ve biligsel siire¢ boyutunda analiz edilerek
pilot ¢alisma yapilmustir. Ikinci asamada, iki basamakli bir yaklasim benimsenmistir. Ilk basamakta,
arastirma verilerini olusturan 46 kazanim bir biitlin olarak iki arastirmaci tarafindan birlikte
incelenmistir. “Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin sadece bilissel alanda yer alamayacagi
varsayimi, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelemenin Bloom Taksonomisi ile birlikte
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir” (Burak, 2017, s. 47). Bu baglamda 46 kazanim iki
arasgtirmaci tarafindan oncelikle bilissel, duyussal ve devinissel alanda incelenmistir. iki arastirmacinin
goriis birligi ve ayrica alman uzman goriisii (Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda) dogrultusunda
kazanimlarin 45’inin bilissel ve 1’inin devinissel alanda olduguna karar verilmistir. ikinci basamakta
ise biligsel alanda yer alan 45 kazanim iki arastirmaci tarafindan Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore ayr1 ayr analiz edilmistir. Son asamada ise iki aragtirmaci tarafindan ayr ayri
yapilan analizler karsilastirilmistir. Bu sayede arastirmacilarin goriis birligi ve ayrihigi yasadigi
kazanimlar belirlenmistir. Bu dogrultuda analizlerin tutarliligit Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi
“Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig)” formiilii ile hesaplanmigtir. Sonug olarak
kazanimlarin analizinde Bilgi Boyutunda elde edilen katsayr 0.77 (35/35+10) ve Bilissel Siireg¢
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Boyutunda elde edilen katsayr 0.84 (38/38+7) olarak yiiksek diizeyde tutarli bulunmustur. iki
arastirmaci tarafindan bilissel alanda farkli analiz edilen bilgi boyutunda 10 ve biligsel siireg

boyutunda 7 kazanim ortak bir goriis olusturularak yeniden analiz edilmis ve matrise yerlestirilmistir.

Iki arastirmacinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine goére biligsel alanda yer alan 45
kazanimin analizlerinde kazamim ifadesi fiil ve isim olarak ayrilmistir. Isim ifadesi kazanimin bilgi
boyutundaki yerini ve fiil ifadesi ise bilissel siire¢ boyutundaki yerini belirlemek i¢in kullanilmustir.

2

Ornegin: 4.5.1.1.“Mikroskopun islevini bilir” kazammu, “mikroskopun islevi...” ifadesi isim kisnu
olarak bilgi boyutunda olgusal bilgi, “...bilir” sozcigii fiil kismi olarak biligsel siire¢ boyutunda
hatirla kategorilerinde degerlendirilmistir. Dolayisiyla 4.5.1.1. “Mikroskopun islevini bilir.” kazanim

iki boyutlu matris tablosunda Al alanina yerlestirilmistir.

Bazi kazanimlarin birden fazla fiilden olusmasi, kazanimlarin biligsel siire¢ boyutunda birden
fazla kategoride incelenmesine neden olmustur. Revize taksonominin esnekligi nedeniyle bilissel

133

siire¢ boyutunda “...baz1 kazanimlar birden fazla kategoride gosterilebilir” (Seker, 2010). Ancak
biligsel siire¢ boyutunda {ist kategorinin alt kategoriyi kapsamasi nedeniyle kazanim biligsel siire¢
boyutunda iist kategoride degerlendirilmistir. Ornegin, 4.3.7.1.“Giinliik yasamda karsilastigi
karigimlarin  ayrigtirilmasinda  kullanilabilecek yontemlere karar verir ve test eder.” kazanim,
“Glinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayristirilmasinda kullanilabilecek yontemler” ifadesi isim
kismi olarak bilgi boyutunda islemsel bilgi, “karar verir” ve “ test eder” sozciikleri fiil kismi olarak
biligsel siire¢ boyutunda sirasiyla degerlendir ve uygula kategorilerinde analiz edilmistir. Ancak
biligsel siire¢ boyutunda iki ayr1 kategoride degerlendirme yapmak yerine st kategori tercih

edilmigtir. Yani kazamim matriste bilgi boyutunda, islemsel bilgi ve bilissel siire¢ boyutunda

degerlendir kategorilerini birlikte karsilayan C5 alanima yerlestirilmistir.
BULGULAR

Calismada, 2013 yilinda yayimlanan 4. Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bulunan
46 kazanim analiz edilmistir. Belirtilen 46 kazanim ilk olarak Bloom’un genel siniflamasina gore
incelenmis ve analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére kazanimlarin bilissel, duyussal ve devinissel

alanda dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 Dérdiincii Simf Fen Bilimleri Ogretim Programn Kazanimlarmin Bilissel, Duyussal,

Devinigsel Alanda Dagilimi

Kazanimin Genel Alam n %

Bilissel Boyut 45 97.8
Duyussal Boyut 0 0.0
Devinissel Boyut 1 2.2
Toplam 46 100
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Tablo 3’e gore ilkokul 4. simif diizeyinde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bulunan 46
kazanimin 45’1 bilissel ve 1’1 ise devinigsel alanda incelenmistir. Programda duyussal alanda kazanim
bulunmamaktadir. Bilissel alanda degerlendirilen 45 kazanim Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’ne
gore analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore kazanmimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinda

dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 Dérdiincii Stif Fen Bilimleri Ogretim Program Kazanimlarinmn Bilgi Boyutu ve Bilissel

Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Bilissel Siirecler
R=
el
o 2 5 .
. o o B
Bilgi Boyutu = . S % )E) g
= c > 0 5} =
e < 2 & A Q
— [a] ™ <t wv \O
4221. |4.223. 4.1.2.1.
4511 | 4321 4.1.3.1.
A. Olgular Bilgisi 4612 14411 45.13.
44.4.1.
4.6.1.3.
4111, 4332 |4122 |4431 |4211. |4433.
4112, 4351 | 4342 |4451 |4381 |4524.
44.3.2. 4422,
B. Kavramlar Bilgisi 4.14.1. 4.45.2
4143, 0T 45.2.2.
45.2.1.
4311 o7
4322 T
4.1.4.2. 44.2.1. 4371, |4.222.
C. islemler Bileisi 4.3.3.1. 4.4.223. 4512 |4341
- iylemier Brgist 4.3.6.1. 4442, 4453
46.1.1.
D. Bilis Otesi Bilgi

Tablo 4’e gore, bilgi boyutunda 45 kazanimin 11’1 olgular bilgisi, 22’si kavramlar bilgisi ve
12’si islemler bilgisi Kategorilerinde bulunmaktadir. Bilis dtesi bilgisi kategorisinde kazanim
bulunmamaktadir. Bilissel Siire¢ Boyutunda 45 kazanimin 3’4 hatirla, 20°si anla, 9’u uygula, 2’si
coziimle, 6’s1 degerlendir, 5’1 olustur Kategorilerinde yer almaktadir (Bkz. EK-1). Bilissel alanda

analiz edilen kazanimlarin yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5 Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim Programi Kazanimlarmin Revize Edilmis Bloom

Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel Olgular Bilgisi Kag/irlggilar islemler Bilgisi BiliBsiI(éiteSi Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 3 6.7 - - - - - - 3 6.7
Anla 5 11.1 12 26.6 3 6.7 - - 20 44.4
Uygula 3 6.7 2 4.4 4 8.9 - - 9 20
Coziimle - - 2 4.4 - - - - 2 4.4
Degerlendir - - 4 8.9 2 44 - - 6 13.3
Olustur - - 2 4.4 3 6.7 - - 5 111
Toplam 11 24.5 22 48.8 12 26.7 - - 45 100

Tablo 5’e gore biligsel siireg boyutunda 45 kazanimin %6.7’si (n=3) hatirla, %44.4°14 (n=20)
anla, %20’si (n=9) uygula, %4.4’t (n=2) ¢oziimle, %13.3’i (n=6) degerlendir ve %11.1°i (n=5)
olugtur kategorilerinde bulunmaktadir. Bilgi boyutunda 45 kazanimin %24.5°1 olgular bilgisi, %48.8’1
kavramlar bilgisi, %26.7’si islemler bilgisi kategorilerinde yer almaktadir. Bilis dtesi bilgi
kategorisinde higbir kazanim bulunmamaktadir. 45 kazanimin boyutlar arasi ¢apraz analizi bulgularina
gore, biligsel boyutta hanirla kategorisinde bulunan 3 kazanimin tamami, bilgi boyutunda olgular
bilgisi kategorisinde bulunmaktadir. Biligsel boyutta anla kategorisinde bulunan 20 kazanim bilgi
boyutunda incelendiginde, kazanimlarin 5’i (%11.1) olgular bilgisi, 12’si (%26.6) kavramlar bilgisi,
3’ (%6.7) islemler bilgisi Kategorilerinde yer almaktadir. Biligsel boyutta ¢oziimle kategorisinde
bulunan 2 kazamim, bilgi boyutunda kavramlar bilgisi kategorisinde bulunmaktadir. Bilissel boyutta
degerlendir Kategorisinde bulunan 6 kazanim, bilgi boyutunda incelendiginde kazanimlarin 4’ (%8.9)
kavramlar bilgisi ve 2’si (%4.4) islemler bilgisi kategorilerinde yer almaktadir. Bilissel boyutta
olustur kategorisinde bulunan 5 kazanim, bilgi boyutunda incelendiginde kazanimlarin 2’si (%4.4)
kavramlar bilgisi ve 3’1 (%6.7) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir. Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore biligsel boyutta analiz edilen 45 kazanimin programda belirtilen iinitelere gore

dagilimi asagida tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 6 Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim”

Unitesi Kazamimlarmin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel OBlﬁs:;r Kag ir|gggilar islemler Bilgisi BlthiI(éiteSI Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla - - - - - - - - - -
Anla - - 4 50.0 1 125 - - 5 62.5
Uygula 2 25.0 1 125 - - - - 3 375
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - - - - - - - - -
Olustur - - - - - - - - - -
Toplam 2 25.0 5 62.5 1 125 - - 8 100

Tablo 6’ya gore 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Canlilar ve Hayat” temasi
altinda bulunan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesinde yer alan 8 kazanmim analiz
edildiginde, Biligsel Siiregler boyutunda kazanimlarin 5’i (%62.5) anla ve 3’4 (%37.5) uygula
kategorilerinde, bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’si (%25) olgular bilgisi, 5’i (%62.5) kavramlar
bilgisi ve 1’1 (%12.5) islemler bilgisi kategorilerinde yer almaktadir.

Tablo 7 Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Kuvvetin Etkileri” Unitesi Kazanimlarinin

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu
B?_lissel C;ﬁ;:salr Kag/ irlgrs]ilar Islemler Bilgisi Blth”(;iteSI Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 1 25.0 - - - - - - 1 25.0
Anla 1 25.0 - - - - - - 1 25.0
Uygula - - - - - - - - - -
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - 1 25.0 - - - - 1 25.0
Olustur - - - - 1 25.0 - - 1 25.0
Toplam 2 50.0 1 25.0 1 25.0 - - 4 100

Tablo 7’ye gore 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranminda “Fiziksel Olaylar” temasi
altinda bulunan “Kuvvetin Etkisi” iinitesinde yer alan 4 kazanim analiz edildiginde, biligsel siiregler
boyutunda kazanimlarin 1’1 (%25) hatirla, 1’1 (%25) anla, 1’1 (%25) degerlendir ve 1’1 (%25) olustur
kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’si (%50) olgular bilgisi, 1’1 (%25)

kavramlar bilgisi ve 1’1 (%25) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.
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Tablo 8 Doérdiincii Simif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Maddeyi Tamiyalim” Unitesi

Kazanmimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Bilissel Olgular Bilgisi Kag/iliggilar islemler Bilgisi Bilgigiteﬁ Toplam
Siirecler

n % n % n % n % N %
Hatirla - - - - - - - - - -
Anla 1 9.0 4 36.0 2 18.0 - - 7 63.0
Uygula - - 1 9.0 - - - - 1 9.0
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - 1 9.0 1 9.0 - - 2 18.0
Olustur - - - - 1 9.0 - - 1 9.0
Toplam 1 9.0 6 54.0 4 36 - - 11 100

Tablo 8’e gore 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Madde ve Degisim” temasi
altinda bulunan “Maddeyi Taniyalim” iinitesinde yer alan 11 kazanim analiz edildiginde, biligsel
siirecler boyutunda kazanimlarin 7’si (%63) anla, 1’1 (%9) uygula, 2’si (%18) degerlendir ve 1’1 (%9)
olustur kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 1’1 (%9) olgular bilgisi, 6’s1
(%54) kavramlar bilgisi ve 4’1 (%36) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.

Tablo 9 Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses

Teknolojileri” Unitesi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu

Bilissel Olgular Bilgisi Kaé/irlggilar Islemler Bilgisi BilgigiteSi Toplam
Siirecler

n % n % n % n % N %
Hatirla - - - - - - - - - -
Anla 2 16.6 2 16.6 - - - - 4 33.3
Uygula - - - - 3 25.0 - - 3 25.0
Coziimle - - 2 16.6 - - - - 2 16.6
Degerlendir - - 1 8.3 - - - - 1 8.3
Olustur - - 1 8.3 1 8.3 - - 2 16.6
Toplam 2 16.6 6 50.0 4 33.3 - - 12 100

Tablo 9’a gore 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fiziksel Olaylar” temasi
altinda bulunan “Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” {initesinde yer alan 12
kazanim analiz edildiginde, biligsel siiregler boyutunda kazanimlarin 4’i (%33) anla, 3’d (%25)
uygula, 2’si (%16.6) c¢oziimle, 1’1 (%8.3) degerlendir, 2’si (%16.6) olustur Kategorilerinde yer
almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’i (%16.6) olgular bilgisi, 6’s1 (%50) kavramlar bilgisi
ve 41 (%33.3) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.
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Tablo 10 Dérdiincii Smif Fen Bilimleri Ogretim Programu “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”

Unitesi Kazamimlarmin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel OBlﬁs:;r Kaé/ ir|gggilar islemler Bilgisi BlthiI(éiteSI Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 1 16.6 - - - - - - 1 16.6
Anla - - 1 16.6 - - - - 1 16.6
Uygula 1 16.6 - - - - - - 1 16.6
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - 1 16.6 1 16.6 - - 2 33.3
Olustur - - 1 16.6 - - - - 1 16.6
Toplam 2 33.3 3 50.0 1 16.6 - - 6 100

Tablo 10’a gore 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Canlilar ve Hayat” temasi
altinda bulunan “Mikroskobik Canlilar” iinitesinde yer alan 6 kazanmim analiz edildiginde, Biligsel
Stiregler boyutunda kazanimlarin 1’1 (%16.6) hatirla, 1’1 (%16.6) anla, 2’si (%33.3) degerlendir ve 1’
(%16.6) olustur Kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’si (%33.3) olgular
bilgisi, 3’1 (%50) kavramlar bilgisi ve 1’1 (%16.6) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.

Tablo 11 Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programu “Basit Elektrik Devreleri” Unitesi

Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel %Iﬁ;:;r Kaé/irlg?;lar islemler Bilgisi Blthil(;ites' Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 1 33.3 - - - - - - 1 33.3
Anla 1 33.3 - - - - - - 1 33.3
Uygula - - - - 1 33.3 - - 1 33.3
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - - - - - - - - -
Olustur - - - - - - - - - -
Toplam 2 66.6 - - 1 33.3 - - 3 100

Tablo 11’ gore 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fiziksel Olaylar” temasi
altinda bulunan “Basit Elektrik Devreleri” iinitesinde yer alan 3 kazanim analiz edildiginde, bilissel
sirecler boyutunda kazanimlarm 1°i (%33) hatirla, 1’1 (%33.3) anla ve 1’1 (%33.3) uygula
kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarmm 2’1 (%66.6) olgular bilgisi

kategorisinde ve 1’1 (%33.3) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.

4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Diinya ve Evren” temas altinda bulunan

“Diinyamizin Hareketleri” iinitesinde yer alan 1 kazanim analiz edildiginde, biligsel siire¢ boyutunda
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kazanimin anla kategorisinde, bilgi boyutunda ise kavramlar bilgisi kategorisinde yer aldigi

goriilmektedir.
TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Yapilan analizler sonucunda 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan 46
kazanimin 45’1 bilissel ve 1’1 devinigsel alanlarda bulunmaktadir. Duyugsal alanda higbir kazanim
bulunmamaktadir. Bu durum programda duyus O6grenme alanlarinda yer alan, “tutum, motivasyon,
deger, sorumluluk” alt 6grenme alanlarina ve programda belirtilen “Dogada meydana gelen olaylara
iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek” (MEB, 2013, s.2) temel amacina dogrudan hizmet edebilecek
bir kazanimin bulunmadigimi gostermektedir. Devinigsel boyutta kazanimin bulunmasi programda
belirtilen “...fen bilimlerinin teknoloji toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor

becerilere sahiptir” (MEB, 2013, s.1) ifadesi ile ortiismektedir.

Programda bulunan bilissel kazanimlar Revize Edilmis Bloom Taksonomisine goére analiz
edildiginde, biligsel siire¢ boyutunda en ¢ok kazanimin anla (%44.4) ve uygula (%20) kategorilerinde
oldugu goriilmektedir. Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik’in (2017) yapmis oldugu ¢alisma ile benzer
bir tablo ortaya ¢ikmistir. Bu durum, Anderson ve Krathwohl’un (2001) belirttigi, bir programda yer
alan kazanimlarin biligsel siirec boyutu basamaklarindan hatirlama, anlama ve uygulamaya
basamaklarina daha ¢ok yer verildigini, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ise ¢ok
az yer verildigi ifadesi ile uyusmaktadir. Ancak kazanimlara farkli bir noktadan baktigimizda alt diizey
biligsel basamaklarin (hatirla, anla ve uygula) %71.1 (n=32), iist diizey bilissel basamaklarin (¢oziimle,
degerlendir ve olustur) %28.9 (n=13) oldugu goriilmektedir. Aydin ve Yilmaz’a gore (2010)
“Ogrencilerin {ist diizey bilissel becerileri kazanmasi igin iist diizey bilissel boyutlara ydnelik
kazanimlarin ve etkinliklerin sunulmasi gerekmektedir”. Bu durum yaraticilik, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine destek olmak agisindan bir eksiklik
olarak goriilmektedir. Ayrica 4. simif diizeyinde gergeklestirilen uluslararast TIMSS’de fen bilimleri
alan1 oldukga 6nemlidir. 4. sinif diizeyinde gergeklestirilen uluslararasi sinavda fen alaninda bulunan
sorularin %401 akil yiiriitme biligsel alanina yoneliktir (MEB, 2016). Akil yiiriitme diizeyi revize
taksonomiye gore ¢oziimle, degerlendir ve olustur biligsel basamaklarini igermektedir. Bu nedenle

kazanimlarda iist diizey biligsel basamaklarin agirliginin yeterli olmadigi gorilmiistir.

Bilgi boyutunda kazanimlarin %24.5°1 (n=11) olgular bilgisi, %48.8’1 (n=22) kavramlar bilgisi,
%26.7’s1 (n=12) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir. Bilis étesi bilgi kategorisinde kazanim
bulunmamaktadir. Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik’in (2017) yapmis oldugu ¢alismada 4. Smif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bilis 6tesi bilgi kategorisinde kazanim bulunmaktadir. Seker’e
(2010) gore, “kategorilestirmenin gii¢liigii nedeniyle revize edilen taksonomi icin de siibjektiflik
elestirisi getirilebilir’. Ancak genel anlamda bilgi boyutunda da g¢alismalar Ortiismektedir. Fen

bilimleri 6gretimi 3.smifta baglamaktadir. 4. simif diizeyi de fen bilimleri 6gretimi agisindan bir temel
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niteligi tasimaktadir. Sinif diizeyleri bakimindan ilk siiflarda ilk basamaktaki boyutlarin, son siiflara
dogru ise son basamaklardaki boyutlarinin 6n plana ¢ikmasi gerekmektedir (Anderson ve Krathwohl,
2001). Dolayistyla hedeflenen bilginin 6zellikle bir disiplinin temeli olan olgular bilgisi ve kavramlar
bilgisi diizeyinde bulunmasinin bu noktada uygun oldugu diisiiniilebilir. Ayrica program uygulamaya
yonelik ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine destek olabilecek islemler bilgisi kategorisinde

kazanimlar igermektedir.

Uniteler bazinda yapilan analizlere gore genel olarak iinitelerde kazanimlar biligsel siireg ve
bilgi boyutunda homojenligin bulunmadigi goriilmektedir. Her bir igerik farkli basamaklarda
kazanimlardan olugmaktadir. Etkili 6grenme i¢in kazanimlar konu alanlarina ve sinif diizeylerine gore
farklilik gostermelidir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu bakimdan {initelere gore kazanimlarin
dagiliminin yaninda bilissel siire¢ ve bilgi boyutunda da homojenlik gostermemesi etkili 6grenme

acisindan 6nemlidir. Dolayisiyla {initeler etkili 6grenmeye imkan tanidig1 sdylenebilir.

MEB 2017 yilinda biitiin programlarda giincellemeler yapmustir. Giincellenen programlar 2018-
2019 egitim-6gretim yil1 itibariyle uygulamaya konulacaktir. Ayrica pilot ¢caligmalar1 yapilmayan yeni
programlarin uygulama siirecinde izlenip degerlendirilmesi ve giincellemelerin yapilmasi
planlanmaktadir. Bu c¢ercevede uygulamaya konulacak yeni programlarda duyussal boyutta
kazanimlara yer verilmesi duyus 6grenme alanlarini dogrudan desteklemek acgisindan gereklidir.
Ayrica ozellikle ilkokul seviyesinde gelistirilecek Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda iist diizey
diisiinme becerilerini kullanmaya yonelik kazanimlara (¢coziimle, degerlendir ve olustur) agirhik
verilmesi faydali olacaktir. Bilgi boyutunda elde edilen bulgular dogrultusunda kazanimlar ¢ogunlukla
“kavramlar bilgisi” diizeyinde kalmaktadir. Ancak “bilis Otesi bilgisi” diizeyinde kazanim
bulunmamaktadir. Etkili bir 6gretim i¢in bilgi diizeyinde 6grencinin stratejiler gelistirip kullanmasi
onemlidir. Bu noktada biligotesi bilgi diizeyinde kazanimlara da yer verilmesi de programlarin

etkinligini artiracaktir,

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari 3-8. siniflarinin tamamimi kapsamaktadir. Bu nedenle
sarmal, asamal1 ve tematik 6zellik tasiyan programin temalarinin ve iinitelerinin her sinif diizeyinde de
incelenmesi dikey boyutta homojenligin ortaya konulmasini saglayacaktir. Bagka agidan 2018 yilinda
uygulamaya konulacak olan yeni programinda benzer sekilde kazanimlarinin incelenmesi

karsilastirmalar yapilmasina ve yeni programlarin giincellenmesi ¢aligsmalarinda katki saglayacaktir.

Ayrica kazanmim ve konu alanlarinin 4. simf diizeyinde TIMSS gibi uluslararasi smavlarin
kapsamima uygunlugunun incelenmesi uluslararasi standartlar agisindan degerlendirme yapma firsati

verecektir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction and Purpose

Science education aims that the students learn the acquisitions in the science teaching
curriculum by experiencing, and gain the skills and behaviors- that are to be got by the students,
according to their talents (Cepni, 2006; Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017). Acquisitions, by
stating what and how the students, do the things, has a guide role in creating activities in learning-
teaching process and reaching learning outputs got by the students at the end of the process.

The presentation of the acquisitions in teaching programs in a standardized and, a gradual way
in order to guide the curriculum was first originated by Bloom and his friends in 1956 (Krathwohl,
2002). However, The Bloom Taxonomy was revised by Anderson, Krathwolh and his friends in 2001.
This taxonomy developed by Anderson, Krathwohl and his friend was called “Revised Bloom

Taxonomy”.

The studies conducted using to taxonomies provides an opportunity for us to have an overall
evaluation through standardizing the outputs of the teaching programs. The Revised Bloom Taxonomy
is used to analyze the acquisitions in a cognitive dimension an to prepare and evaluate the questions in

measure and evaluation.

With a deep look over the literature, we can find studies which evaluate the different teaching

programs according to the Revised Bloom Taxonomy.

The aim of this study is to classify and evaluate the 4th level acquisitions, in the “Science
Lesson Teaching Program” which was done in 2013, according to the “Revised Bloom Taxonomy”. In
accordance with the expressed aim above, an answer was looked for to the question of “How does the
4th Grade Science Lesson Teaching Program show a proportion according to Bloom Taxonomy and

Revised Bloom Taxonomy™?
Methodology

In this study, document analyzing technique which is one of the qualitative searching methods
was used. The main data of the study are the 46 acquisitions of the 4th grade in the Primary 3-8th
Grades Science Lesson Teaching Program which was prepared by Ministry of National Education
(MoNE) in 2013. The mentioned acquisitions were analyzed using the knowledge and cognitive
process dimension of the Revised Bloom Taxonomy. In this analysis, a two-dimensioned matrix

developed by Anderson and Krathwohl was used.

The analyzing of the acquisitions was done in three steps. In the first step, two researchers
scanned the literature to make a common view while classifying. The researchers had a common idea
using the sample practices. In the second step, the two researchers — independently- analyzed the 46

acquisitions and placed them in the matrix. In the last step, the independent analysis of the two
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researchers was compared. So, the topics in which the researchers had a common idea or different
views. The consistency of the analysis was figured out with the “Reliability=
Consensus/Consensus+Dissidence” formula that proposed by Miles and Huberman (1994). In the
analysis of the acquisitions, in “Knowledge Dimension” 0.77 coefficient (35/35+10), in “Cognitive
Process Dimension” 0.84 coefficient (38/38+7) was got. In Knowledge Dimension 10 acquisitions and

in Cognitive Process Dimension 7 acquisitions was analyzed in common and put in the matrix.

While analyzing the acquisitions, a two-phased system conducted. For example, the acquisitions
4.5.1.1. “Knows the function of the microscope” was analyzed as the “...function of the microscope”
in knowledge dimension —factual dimension”, and the “knows...” in the cognitive process dimension —
comprehend-. So, the acquisition 4.5.1.1. “Knows the function of the microscope” placed the Al area

in the two-dimensioned matrix.
Findings

In this study, 46 acquisitions in the 4th Grade Science Lesson Teaching Program prepared in
2013 was analyzed according to the Revised Bloom Taxonomy. After the analysis, it was seen that
98.7 %of the acquisitions (n=45) were in the cognitive field, 2.2 % of the acquisitions (n=1) were in
the motional field. There are no acquisitions in affective area. Analyzed the 45 acquisitions according
to the Revised Bloom Taxonomy in the cognitive area, it was found that 24.5% of the acquisitions
knowledge dimension were the knowledge of the facts (n=11), 44.8% of the acquisitions were the
knowledge of concepts (n=22), 26.7 % of the acquisitions were the knowledge of procedural (n=12).
There are no acquisitions in metacognitive field in knowledge dimension. In the cognitive processes
dimension, the 6.7% of the acquisitions were in remember (n=3), 44.4% of the acquisitions were in
the understand (n=20), 20.0% of the acquisitions were in practice (n=9), 4.4% of the acquisitions were
in the analyze (n=2), 13.3 % of the acquisitions were in the evaluate (n=6), 11.1% of the acquisitions

were in the create (n=5) dimensions.
Conclusion and Discussion

Accordance with the data gained from the study. There are no affective acquisitions in the 46
acquisitions in the 4th Grade Science Lesson Teaching Program. This can be seen as a deficiency in

terms of affective features such as interest, attitude and curiosity in science teaching.

The acquisitions, in accordance with the findings, in cognitive process dimension are generally
in the level of understand. This is a negative situation while using the advanced thinking skills. It is a
must to place more acquisitions in the “analyze, evaluate and create” step in order to use advanced
thinking skills. The purpose of teaching is to increase the transfer of the learners. Due to the fact that
the teaching programs re usually prepared in the level of understand, they are really inadequate in

knowledge transfer (Anderson and Krathwohl, 2001).
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According to the findings in knowledge dimension acquisitions are mostly in a level of
“knowledge of concepts”. But, there is no acquisition in “metacognitive knowledge” level. For an
efficient teaching, it is very important that the student creates strategies and use them in knowledge
level. It will be efficient to put some acquisitions in the level of metacognitive knowledge.

MoNE continues to carry out revising studies in all programs. It will be useful to place new
acquisitions which make the students think in an advanced way in elementary Science Lesson

Teaching Program.

In order to specify the homogeneity of the acquisitions in the teaching program, a look-over of
the topics and units contextual distributions will be helpful. Moreover, the analysis of the acquisitions
and topics at the 4th grade in accordance with the international exams such as TIMSS will give an

opportunity to make an evaluation in terms of international standards.
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EK-1:
4.1. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim / Canhlar ve Hayat
4.1.1. Destek ve Hareket

4.1.1.1. Viicudumuzun destek ve hareketini saglayan kemik, eklem, kas ve iskelet kavramlarini ve bu
yapilar arasindaki iligkileri agiklar. (B1-B2)

4.1.1.2. iskelet ve kas sagligim etkileyebilecek durumlar1 rneklerle agiklar. (B2)

4.1.2. Soluk Alip Verme

4.1.2.1. Soluk alip vermede gorevli yapi ve organlari tanir ve sema tizerinde gosterir. (A1-A3)
4.1.2.2. Soluk alip verme sirasinda havanin izledigi yolu model tizerinde gosterir. (B3)

4.1.3. Kanin Viicutta Dolasimi

4.1.3.1. Kanin viicutta dolagimini saglayan yap1 ve organlari tanir ve model tizerinde gosterir. (A1-A3)
4.1.4. Egzersiz Yapalm

4.1.4.1. Egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda iligki kurar. (B2)

4.1.4.2. Egzersiz sonucunda nabizla ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar. (C2)
4.1.4.3. Egzersiz yapmanin viicut sagligi agisindan 6nemini fark eder. (B2)

4.2. Kuvvetin Etkileri / Fiziksel Olaylar

4.2.1. Kuvvetin Cisimler Uzerindeki Etkileri

4.2.1.1. Kuvvetin, cisimlerin hareket ve sekillerini degistirmesine yonelik deneyler yapar ve sonucu
tartigir. (B3-B5)

4.2.2. Miknatislarin Cekim Kuvveti

4.2.2.1. Miknatisin ne oldugunu ve kutuplarini bilir. (A1)

4.2.2.2. Miknatisin etki ettigi maddeleri deney yaparak kesfeder. (C6)

4.2.2.3. Miknatislarin giinliik yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler verir. (A2)

4.3. Maddeyi Tamiyalim / Madde ve Degisim

4.3.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler

4.3.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar. (B2)
4.3.2. Maddenin Halleri

4.3.2.1. Maddenin héllerini bilir ve ayn1 maddenin farkli hallerine drnekler verir. (A1-A2)

4.3.2.2. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir. (B2)
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4.3.3. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri

4.3.3.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6lgerek karsilastirir. (C2)

4.3.3.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar. (B2)

4.3.4. Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi

4.3.4.1. Maddelerin 1sinip-sogumasina yonelik deneyler tasarlar ve yapar. (C3-C6)

4.3.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney yapar ve sonuglar1 yorumlar.
(B2-B3)

4.3.5. Madde ve Cisim
4.3.5.1. Madde ve cismi tanimlayarak aralarindaki farklar1 agiklar. (B2)
4.3.6. Saf Madde ve Karisim

4.3.6.1. Giinliik yagsaminda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karigsim seklinde siniflandirir ve
aralarindaki farklari agiklar. (B2)

4.3.7. Karisimlar Ayristirilmasi

4.3.7.1. Glinliik yagamda karsilastig1 karigimlarin ayristirilmasinda kullanilabilecek yontemlere karar
verir ve test eder. (C3-C5)

4.3.8. Karisimlarin Ekonomik Degeri

4.3.8.1. Karisgimlart ayirmayi, iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan
tartigir. (B5)

4.4. Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri / Fiziksel Olaylar
4.4.1. Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma Teknolojileri

4.4.1.1. Gegmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma araglarini karsilastirir ve teknolojinin aydinlatma
araclarinin gelisimine olan katkisini fark eder. (A2)

4.4.2. Uygun Aydinlatma

4.4.2.1. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi hakkinda arastirma yapar
ve sunar. (C2-C3)

4.4.2.2. Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin gz saglig1 agisindan 6nemini tartigir. (B5)

4.4.2.3. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6nemini
arastirir ve sunar. (C2-C3)

4.4.3. Isik Kirliligi

4.4.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. (B4)
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4.4.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar. (B2)

4.4.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir. (B6)
4.4.4. Ge¢misten Giiniimiize Ses Teknolojileri
4.4.4.1. Gegmisten giiniimiize kullanilan ses teknolojilerini karsilastirir. (A2)

4.4.4.2. Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir ve sunar. (C2-
C3)

4.4.5. Ses Kirliligi

4.4.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. (B4)

4.4.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar. (B2)
4.4.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozimler tiretir. (C6)

4. 5. Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz / Canlilar ve Hayat

4.5.1. Mikroskobik Canhilar1 Tamyalim

4.5.1.1. Mikroskopun islevini bilir. (A1)

4.5.1.2. Mikroskopun tarihsel siire¢ icerisindeki gelisimini arastirir ve rapor eder. (C2-C5)

4.5.1.3. Mikroskobik canlilarin varligini fark eder ve mikroskop yardimi ile bu canlilar1 gdzlemler.
(A1-A3)

4.5.2. Insan ve Cevre Iliskisi

4.5.2.1. Insan ve gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimin dnemini kavrar. (B2)
4.5.2.2. Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartigir. (B5)

4.5.2.3. Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yakin ¢evresini temiz tutar. (DEVINISSEL)
4.5.2.4. Cevreyi korumak ve giizellestirmek i¢in bir proje tasarlar. (B6)

4.6. Basit Elektrik Devreleri / Fiziksel Olaylar

4.6.1. Basit Elektrik Devreleri

4.6.1.1. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleriyle tanir ve ¢aligsan bir devre
kurar. (C1-C3)

4.6.1.2. Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin birer devre elemani oldugunu bilir. (Al)

4.6.1.3. Elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda, duvar i¢inden gegen baglanti kablolar1 oldugu
cikarimini yapar. (A2)

4.7. Diinyamizin Hareketleri / Diinya ve Evren
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4.7.1. Diinyammzin Hareketleri

4.7.1.1. Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda gerceklesen olaylari
aciklar. (B2)
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Birlestirme ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Yontemlerinin Sosyal

Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanclarina Etkisi*

Askin Baydar® & Ufuk Simsek?

Ozet: Isbirlikli 6grenme yontemlerinden birlestirme ve oOgrenci takimlari basari bolimlerinin (OTBB)
karsilagtirildigi bu g¢aligmanin amaci, bu iki yontemin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanclarina etkisini 6lgmektir. Arastirmanin calisma grubunu Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, ikinci sinifta 6gretim ilke ve yontemleri dersini alan 40 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verisi s6z konusu yontemlerin deney gruplarima &gretim ilke ve yontemleri dersinde 12 hafta
boyunca uygulanmasiyla saglanmistir. Veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini
Olemek iizere Schommer tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Biiylikoztiirk tarafindan Tiirkceye gevrilerek
uyarlanan Epistemolojik Inan¢ Olgegi (EIO) kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen nicel veriler Mann Whitney
U testi, bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan
analizlerin sonucunda birlestirme yonteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglari
tistiinde, Olgiilen {i¢ boyutta da, yani "6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang", “6grenmenin yetenege bagl
olduguna inang" ve "tek bir dogrunun var olduguna inan¢" boyutlarinda OTBB yéntemine gére daha etkili

oldugu goriilmektedir. Arastirma, gelecekteki uygulamalara yonelik onerileri de igermektedir.
Anahtar Kelimeler: isbirlikli grenme, birlestirme, OTBB, epistemolojik inang, 6gretmen egitimi.

DOI: 10.29329/mjer.2018.138.4

The Impact of Jigsaw and Student Teams Achievement Divisions on Social Studies Pre-service

Teachers' Epistemological Beliefs

Abstract: The aim of this study is to compare two different cooperative learning methods, namely, jigsaw and
student teams achievement divisions (STAD), in terms of their effects on social studies pre-service teachers’
epistemological beliefs. The study group of the research consisted of 40 students who were attending the
Teaching Principles and Methods course at Artvin Coruh University Faculty of Education Department of Social
Studies Education. Data was collected during a 12-week-long implementation by using the Epistemological
Beliefs Scale (EBS) developed by Schommer, and translated and adapted into Turkish by Biiyiikoztiirk and
Deryakulu. Then, the data set was analyzed by using the Mann Whitney U test, independent groups t test, and
one-way analysis of variance (ANOVA). The findings show that jigsaw has stronger effects than STAD on

social studies pre-service teachers’ epistemological beliefs for all three dimensions measured: “the belief that

* Bu galigma “Jigsaw ve Ogrenci Takimlari Bagar1 Boliimleri Y6ntemlerinin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Epistemolojik Inanglarma ve Akademik Basarilaria Etkisi’ baslikli doktora tezinden iiretilmistir.

Dr. Ogr. Uyesi, Askin BAYDAR, Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii,
askinbaydar@artvin.edu.tr

2Dog:. Dr., Ufuk SIMSEK, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
Bolimii
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learning depends on effort”, "the belief that learning depends on ability”, and "the belief that there is only one

unchanging truth". Recommendations for further research are also included.

Keywords; Cooperative learning, jigsaw, STAD, epistemological beliefs, teacher education.

GIRIS

Bir¢ok alanda insanlarin dogrudan ya da dolayli olarak kendi yasamlarinda s6z sahibi olmalarini
saglayan katilimci sistemlerin, egitim diinyasindaki yerini almasi da kaginilmazdir. Giiniimiiz egitimi,
ogrencileri karsilasacaklar1 zorluklarla, is ¢evresinin ve giinliilk yagsamin gerektirdikleriyle basa gikacak
duruma getirmelidir. Bu yiizden 6grenciler, gelecekteki yillarda yalnmizca bilgiye degil, iletigim,
problem ¢dzme, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine de gereksinim duyacaklardir (Zakaria ve
Iksan, 2007). Dolayisiyla, problem ¢o6zme ve elestirel diislinme yeteneklerini yeterince
onemsememeleriyle elestirilen 6gretmen merkezli, geleneksel yontemlerin (Hannafin ve Land, 1997),
yerlerini farkli diistinme tekniklerini ve katilimciligi merkeze alan 6grenme yontemlerine biraktiklar
goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme de ogrenciyi merkeze alarak bilissel ve sosyal becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen bu ydntemler arasinda yer almaktadir. Ac¢ikgdéz (2003: 172), isbirlikli
Ogrenmeyi “Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
ogrenmeyi gerceklestirme siireci” olarak tanimlamistir. Egitim paradigmasinda 6gretmen merkezli
yaklasimdan, daha kiiglik gruplu 6grenci merkezli 6grenmeye dogru bir gegisi simgeleyen isbirlikli
O0grenme (Zakaria ve lksan, 2007), “genel olarak 6grencilerin ders etkinlikleri i¢in heterojen gruplara
ayrildig1 o6gretim tekniklerini ve gruplandirma yapilarimi ifade eder. Her grup iiyesi grup projesine
katkida bulunur. Genellikle her iiyeye farkli sorumluluk verildigi halde grup etkinligini birlikte
tamamlarlar” (Marr, 1997: 7). Bir 6grenci takiminin iiyeleri, teknik olarak sorunlar1 ¢ézmek ve takim
iiyeleri arasinda 6grenmeyi kolaylastirmak icin isbirlikli ¢alisirlar. Ogrenciler takimin ortak zihinsel
calismasi i¢in sorumlu tutulurlar (Koppenhaver, 2006: 29). Grup {lyeleri arasinda, grup hedefi
dogrultusunda, birbirlerinin basaris1 i¢in yardimlasarak calistiklar1 bir etkilesim vardir. Ek olarak,

grubun basarisi her iiyenin 6gretilen ilgili bilgiyi ve kavramlar1 6grenmesine baglidir (Marr 1997: 8).

Isbirlikli 6grenmede dort anahtar diisiinme stratejisi vardir: problem ¢ézme, karar verme,
elestirel diislinme ve yaratict diisiinme (Lee, Ng ve Jakops, 1997). Yapilan ¢alismalar, isbirlikli
Ogrenmenin, ayni zamanda birer yetenek olan bu stratejileri daha da gelistirdiklerini gostermistir (Choi
ve Rhee, 2014; Ediger, 1996; Johnson ve Johnson, 1999). isbirlikli 6grenmenin etkilerini inceleyen
caligmalar bu yontemin ayrica akademik basariy1 dolayli olarak etkileyen etkenlere de, yani derse karsi
tutuma ve 6grenmeye kars1 giidiilenmeye (Huang, Liao, Huang ve Chen, 2014; Ning ve Hornby, 2014;
Lin, 2010; Muhammad, 2010; Wang, 2006; Liao, 2005; Topping, 2005; Vaughan, 2002; Slavin,
1977); bilginin kalicihgina (Simsek, Orten, Topkaya ve Yilar, 2014; Demir, 2012; Yildirim-Kayabas,
2007; Kasap, 1996; Acikgdz, 1993); ve arastirmaciliga da (Simsek vd., 2014) olumlu etkisini
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gostermektedirler. Isbirlikli 6grenmeyle ilgili calismalar, bu ydntemle dgrencinin ruhsal ve sosyal
gelisimine katkida bulunuldugunu géstermektedir. Ozgiivenin artmasi (Simsek vd., 2014; Gelici ve
Bilgin, 2011; Gengosman, 2011; Lin, 2010; Aksoy, 2006; Topping, 2005; Johnson ve Johnson, 1999;
Roger ve Johnson, 1994); yardimlasma (Gelici ve Bilgin, 2011; Lin, 2010; Gillies, 2006; Kagan,
1989); iletisimin gelismesi (Simsek vd., 2014; Choi ve Rhee, 2014; Thomas, 2014; Lin, 2010; Brooks,
2009; Zuheer, 2008; Topping, 2005; Ross, Seaborn ve Wilson, 2002; Johnson ve Johnson, 1999;
Roger ve Johnson, 1994; Kagan, 1989); yeni diisiincelere acik olma (Thomas, 2014; Brooks, 2009);
farkliliklarin kabul gormesi (Thomas, 2014; Johnson ve Johnson, 1999; Roger ve Johnson, 1994;
Kagan, 1989); bireysel sorumluluk (Lin, 2010; Aksoy, 2006) ve kaygiy1 azaltma (Gengosman, 2011;

Lin, 2010) isbirlikli 6grenmenin énemli yararlarindandir.

Isbirlikli 6gretim yontemlerinden birlestirme ve OTBB ise, "en iyi bilinen isbirlikli yapilardan
ikisi" (Kagan, 1989: 12) ve en yaygin kullanilan igbirlikli yontemlerdir (Leming, 1985). Ayrica Slavin
ve Karweit (1979) bu iki yontemin en ¢ok arastirmaya konu olan yontemler; Zetty (1992) ise hem en
cok aragtirilan hem de 6gretimde en ¢ok kullanilan yontemler oldugunu sdylemislerdir. Lie (1992)
ozellikle birlestirmenin sosyal bilgiler dersinde kullanilmaya uygun bir yontem oldugunu; Slavin
(1988) ise en cok sosyal bilgiler dersinde kullanildigin1 belirtmislerdir; zira genel olarak igbirlikli
O0grenme, sosyal bilgiler egitiminin “sosyal” ve “bilgi” ihtiyaglarini karsilar ve bu dogrultuda

ogrencilerin birlikte gelismelerini saglar (Stahl ve Vansicle, 1992).

Birlestirmeyle ilgili yapilan arastirmalarda bu yontemin o6grencinin 6zgilivenini arttirdigi
(Simsek vd., 2014; Lin, 2010); yardimlagmaya yonlendirdigi (Lin, 2010); iletisim becerisini arttirdig
(Simsek vd., 2014; Lin, 2010; Ross, Seaborn ve Wilson, 2002); 6grenmeye karsi tutumu ve derse karsi
giidiilenmeyi olumlu yonde etkiledigi (Huang vd., 2014; Wang, 2006); akademik basar1 (Simsek vd.,
2014 ve Johnson, Johnson ve Stanne, 2000) ve bilginin kaliciligini arttirdigi (Demir, 2012) sonuglarina

varilmuistir.

OTBByle ilgili ¢alismalar da bu yontemle islenen dersin, grencinin 6zgiivenini (Gengosman,
2011); yardimlagsmaya yonelimini (Gelici ve Bilgin, 2011); iletisim becerisini (Zuheer, 2008; Brooks,
2009); empati kurma yetenegini (Brooks, 2009); 6grenmeye kars1 glidiilenmeyi, derse karsi tutumunu
(Yildirnm-Kayabas, 2007; Vaughan, 2002; Slavin, 1977) ve akademik basariy1 (Johson, Johnson ve

Stanne, 2000) olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Yukarida belirtildigi gibi, 6grenme siirecindeki birgok biligsel, ruhsal ve sosyal 6geyi etkileyen
isbirlikli 6grenmenin, bireyin epistemolojik inanglar iizerinde de etkili olmas1 beklenen bir durumdur.
Zira st diizey kavramsal 6grenme igin uygun olup olmadig: tartisilan isbirlikli 6grenmeyle ilgili bir
¢ok arastirma matematik, dil, okuma gibi temel yeteneklere odaklansa da sosyal bilgilerdeki iist diizey
disiinme becerilerini konu alan calismalar da vardir (Slavin, 1990). Ayrica G6gretmenlerin ve

Ogrencilerin egitim ortamlarindaki uygulamalarinin epistemolojik inanglari dogrudan etkiledigiyle ilgi
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caligmalarda, topluma hizmet uygulamalari dersinin (Averett ve Arnd-Caddigan, 2014); kiiciik gruplu
atolye calismas1 ve oOncesinde internet destekli bagimsiz etkinliklerinin (Tolhurst, 2007); formal
derslerin, sinif deneyimlerinin, oOteki 6grencilerle informal simif etkilesimlerinin ve smif dist

deneyimlerinin (Gallik, 2001) 6grencilerin epistemolojik inanclarini etkiledigi belirlenmistir.

Neyin bilgi olarak kabul edileceginin, bilginin nerede oldugunun ve nasil arttiginin ¢alismast
(Schraw ve Olafson, 2008) olarak tanimlanan epistemolojinin, bireysel olarak kavranmasi 6nemli bir
arastirma alanidir ve bireylerin bilgiyi anlamlandirmalar1 ve bunun 6grenmeyi nasil etkiledigiyle ilgili
bilgi saglamasi beklenmektedir (Hofer, 2000). Bireylerin bilgi ve bilmeyle ilgili diislinceleri
epistemolojik inanglar, yansitici yargi, bilme yollari, epistemolojik yansitma, epistemolojik kuramlar,
epistemik inanglar ve epistemolojik kaynaklar gibi farkli adlarla arastirma programlarina konu
olmuslardir. Bir terminolojide birlesmeseler de, kisisel epistemolojiyle ilgili aragtirmalar dgrencinin
diisiinmesini; bilginin tanimiyla, nasil yapilandirildigiyla, nasil degerlendirildigiyle, nerede
bulunduguyla ve bilmenin nasil olduguyla ilgili inanglarim ele alir (Hofer, 2001). Marlene Schommer,
az ya da ¢ok bagimsiz inanglardan olusan ¢ok boyutlu bir epistemolojik inang modeli Gnermistir.
Schommer’in (1990), gelismemisten gelismise, olgunlagsmamistan olgunlagmisa ya da naiften
sofistikeye dogru ilerleme gosteren inanglari agikladigi modelindeki bes boyut asagidaki bi¢imde

agiklanabilir:

1. Bilginin kesinligi: Bilgi mutlaktir, kesindir. Bu goriisiin karsisinda ise “bilgi deneyime

dayanir ve gelisim halindedir” sofistike goriisii vardir.

2. Bilginin organizasyonu: Bilgi belirli olaylardan, olgulardan, durumlardan olusur ve
boliimlere ayrilir; yalitilmistir ve kesin pargalardan olusur. Sofistike diizeyde diislinenler, bilginin i¢

ice girmis, birbiriyle iliskili kavramlardan olusan biitiinlesik bir yapist oldugunu iddia ederler.

3. Ogrenmenin hizi: Ogrenme hizli olur ya da hi¢ olmaz goriisiiniin karsisinda bilgi asamali

olarak kazanilir goriisii vardir.

4. Ogrenmenin kontrolii: Bireylerin bilgiyi edinme ve 6grenmeyi kontrol etme siireclerini ifade
eder. Bilgiyi edinme yetenegi dogustandir; dolayisiyla degistirilemez. Sofistike inanglara sahip olanlar

ise 0grenme yeteneginin deneyim sonucu kazanildigini ve zamanla gelistirilebilecegini diisiiniirler.

5. Bilginin kaynagi: Her seyi otoriteler bilebilir ve bilgiye yalnizca otoriteler olusabilir. Buna

kars1 olan da bilginin nesnel anlamlarla usavuruldugu goriistidiir.

Ogretmenlerin kisisel epistemolojisi de, 6grenme ve siniftaki gretimi saglayan bilgiyi kazanma
hakkinda bir dizi inang olarak nitelendirilir (Schraw ve Olafson, 2008). Ogretmenlerin epistemolojik
inanglari, kullandiklar1 6gretim stratejilerini ve 6grencilerin farkli goriislerine ve diisiincelerine agik
olmalarim1 etkiler (Hashweh, 1996). Aymi zamanda aday Ogretmenlerin inanglari, smiftaki

uygulamalarin1 davranis boyutunda etkileyen degiskenlerdendir (Aypay, 2010). Arastirmalar,
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Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarin epistemolojik inanglarinin, 6gretim hakkindaki inanglarina,
diisiincelerine ve dersteki uygulamalarina paralel oldugunu gostermistir (Onen, 2011; Chai, 2010;

Cheng, Chan, Tang, ve Cheng, 2009; Oztuna-Kaplan, 2006; Chan ve Elliot, 2004).

Yukaridaki bulgular dogrultusunda, bircok alanda 6grenciyi olumlu etkileyen isbirlikli 6gretim
yontemlerinin 0gretmen egitiminde uygulanmasinin, aday Ogretmenlerin gelecekteki Ogretim
uygulamalarina yansitacaklar1 epistemolojik inanglarini etkileyecegi diisiiniilmiis ve arastirmanin
problemi, "igbirlikli 6grenme yontemlerinden birlestirme ve O6grenci takimlari basari boliimlerinin
sosyal bilgiler 06gretmenligi Ogrencilerinin epistemolojik inanglarina etkisi nedir?" olarak

belirlenmistir.
YONTEM

Calismanin bagimsiz degiskenlerini isbirlikli 6grenme ydntemlerinden ikisi, birlestirme ve
OTBB olusturmustur. Calismanin bagimli degiskeni ise sosyal bilgiler dgretmenligi 6grencilerinin
epistemolojik inanglaridir. Isbirlikli iki yontemin bagimli degiskenler {izerindeki etkisini 6lgmek igin
bu caligmada kontrol grupsuz 6n test-son test desen secilmistir. Bu tiir desende “grup ya da gruplara 6n
test deneysel islem baglamadan verilir. Deneysel islem bittikten sonra ayni test son test olarak verilir”

(Sonmez ve Alacapinar, 2011: 56).
Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 akademik yilinda Artvin Coruh Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda, ikinci smifta okuyan 40 Ogrenci
olusturmaktadir. Smif, iki homojen deney grubuna boliinmiis; birlestirme yonteminin uygulandigi
(n=20) ve OTBB tekniginin uygulandigi (n=20) gruplar olusturulmustur. ~Her iki grubun

homojenligini saptamak amaciyla 6grencilerin dnceki yila ait not ortalamalari 6l¢iit alinmustir.
Veri Toplama Aracglar1

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarin1 8lgmek icin kullanilan dlgegin 6zgiin bigimi,
Schommer, (1990) tarafindan gelistirilen, 27’si ters puanlanmis, 63 maddeli, dort faktérden olusan 5'li
likert tipi Epistemolojik inang Olgegidir (EIO). Su dort faktorden olusur: Bilgi kesindir (buna karsilik,
bilgi kesin degildir), bilgi basittir (bilgi karmasiktir), 6grenme hizli gerceklesir (6grenme zaman iginde
gerceklesebilir) ve 6grenme yetenegi dogustandir (6grenme yetenegi gelistirilebilir). Deryakulu ve
Biiyiikoztirk (2002), olgegi Tiirkge’ye cevirerek uyarlamiglar; gecerlik ve gilivenirlik c¢aligmalarim
yapmuslardir. Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik
Universitesinin cesitli fakiiltelerinden toplam 595 dgrenciye uygulanmasiyla dlgegin ii¢ faktorlii bir
yap1 gosterdigi ve 34 maddeden olustugu belirlenmistir. Ozgiin 6lgekteki gibi “Kesinlikle Katiliyorum
(1)”, “Kismen Katiliyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Kismen Katilmiyorum (4)”, “Kesinlikle

Katilmiyorum (5)” segeneklerinden olusan besli likert tipi Olgegin faktor yapisinin dzgiin 6lgekten
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oldukga farkli olmasi nedeniyle faktorlere yeni adlar verilmistir (Deryakulu, 2004). "Ogrenmenin
Cabaya Bagli Olduguna Inan¢" (OCBOI) adli birinci faktérde 18 madde, Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inan¢" (OYBOI) adl ikinci faktérde 9 madde ve "Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang"
(TBDVOI) adl iigiincii faktorde de 7 madde vardir. Birinci faktordeki ilk 17 madde ters, 18. madde
diiz puanlannustir. Ikinci ve iigiincii faktorlerdeki maddelerin tamanu diiz puanlannustir. Alinan
yiiksek puanlar olgunlagsmamis, gelismemis, naif inanglart; diisiik puanlar ise olgunlagmis, gelismis,
sofistike inanglar1 gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa degerleri 1. Faktor igin. 0,83; 2. faktor icin
0,62; 3. faktor i¢in 0,59 ve 6lgegin biitiinii i¢in ise 0,71 bulunmustur.

Uygulama

Aragtirma kapsaminda birlestirme ve OTBB tekniklerinin uygulanacagi gruplara Epistemolojik
Inang Olgegi (EIO) 6n test olarak uygulanmis; ardindan gretim ilke ve yontemleri dersi haftada iic
ders saati olmak iizere 12 hafta boyunca, her iki deney grubunda arastirmaci tarafindan iglenmistir.
Uygulama siirecinin bitiminde EIO her iki deney grubuna son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler SPSS paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Birlestirme ve OTBB yéntemlerinin deney

gruplarindaki uygulama siireci asagida acgiklanmustir.
Birlestirme Yonteminin Uygulanmasi

Yontemi uygulamak {izere birlestirme grubundaki Ogrenciler heterojen olarak, her gruba 4

ogrenci gelecek bigimde 5 6zgiin gruba ayrilmistir.

Konular 1.0G 2.0G 3.0G 4.0G 5.0G
1.altbashk ——p Al Bl C1 D1 E1l
2. altbashk —» A2 B2 Cc2 D2 E2
3.altbashk — p A3 B3 C3 D3 E3
4.altbashk 5 A4 B4 C4 D4 E4

Sekil 1. Birlestirme 6zgiin gruplar ve konularm dagilim.

Ozgiin gruplarin belirlenmesinin ardindan islenecek konunun alt basliklar1 6zgiin gruplarin her
bir iiyesine Sekil 1'de goriildiigii gibi dagitilmistir. Gruplardaki her bir liyeye sorumlu olduklar1 konu
basliklar ve ilgili materyaller verilmistir. Daha sonra iiyeler 6zgiin gruplarindaki yerlerinden ayrilarak
Sekil 2'deki gibi uzman gruplarindaki yerlerine atanmislardir. Islenecek konunun her bir alt baghg bir

uzman grubun sorumluluk alanindadir.

1. Uzman grubu: Al, B1, C1, D1, El
2. Uzman grubu: A2, B2, C2, D2, E2
3. Uzman grubu: A3, B3, C3, D3, E3
4. Uzman grubu: A4, B4, C4, D4, E4

Sekil 2. Birlestirme uzman gruplarinin olusturulmasi
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Gerekli kaynaklarin arastirmaci tarafindan verilmesinin ya da 6nerilmesinin ardindan bir sonraki
derse kadar her bir uzman grubu, uzmanlik alt bagliklarina birlikte hazirlanmigtir. Bu hazirliklar ev,

yurt ve kiitliphanelerdeki bireysel ¢alismalar1 ve grup ¢alismalarini igermektedir.

Uzman gruplar1 derse, birlikte ya da bireysel calistiklar1 materyallerle gelmislerdir. Derste,
getirdikleri materyaller {izerinde calismalari, tartigmalari, calismalarini birlestirmeleri ve gozden
gecirmeleri i¢in kendilerine 30 dakika verilmistir. Bu siirenin sonunda her uzmanlik grubu, uzman
oldugu alt bashik {iizerine calismasini bir raporla sonlandirmistir. Tiim bu caligmalar boyunca

arastirmaci, olasi soru ve sorunlara kars1 kilavuzluk goérevini istlenmistir.

Uzman gruplarindaki c¢aligmalarin bitimiyle, katilimcilar 6zglin gruplarima donmiigler ve
bireysel olarak her bir 6zgiin grup iiyesi kendi grubuna sunum yaparak uzman grubunda hazirlanan
calismay1 paylasmustir. Ozgiin gruplara soru-yamit ve tartisma icin de verilen siireyle birlikte,

calismanin bu boliimii i¢in toplam 30 dakika verilmistir.

Birlestirme grubundaki uygulamanin son agamasinda, tiim katilimcilara 4 soruluk, coktan
secmeli kii¢iik bir sav yapilmistir. Sinav sorularimin yanitlari, sinavin hemen bitiminde katilimcilara

verilmis; eksik bilgilerini tamamlamalari i¢in 20 dakikalik ¢aligma siiresi verilmistir.
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) Yénteminin Uygulanmasi

Birlestirme grubunda oldugu gibi OTBB grubu igin de, yariyilin ilk haftasindaki derste
yontemin donem boyunca nasil islenecegi arastirmaci tarafindan ayrintili olarak anlatilmistir. Yine
birlestirme grubunda oldugu gibi OTBB grubunda da ayni konular, her haftaya bir konu gelecek
sekilde dort alt bagliga ayrilarak ilk haftayi izleyen 12 hafta boyunca iglenmistir. Yontemi uygulamak

tizere gruptaki 6grenciler heterojen olarak, her takima 4 d6grenci gelecek bigimde takimlara ayrilmistir.

Ogrencilerin takimlara ayrilmasindan sonra konu 40 dakika boyunca arastirmaci tarafindan tiim
OTBB gruplarina anlatilmistir. 12 haftalik uygulama siiresince bu anlatimlarda arastirmaci, islenen
konunun 6zelliklerine gore diiz anlatim, soru-yanit, goriintiilii sunum gibi tekniklerden yararlanmistir.
Aragtirmacinin  yaptigt sunumun ardindan ders sonunda yapilacak sinava hazirlanmak iizere
katilimeilar atandiklart gruplara ayrilmis ve "takim caligmalarma" baslamiglardir. Bu galigma igin
aragtirmaci tarafindan, grup ici olumlu bagimlilig1 artirmak amaciyla her iki 6grenciye bir tane olmak
iizere calisma kagidi verilmistir. Takimlara calismalarini tamamlamalar1 i¢in siire (40 dakika)
taninmistir. Bu calismalar boyunca arastirmaci kilavuz gorevini iistlenmis ve takimlardan gelen

sorular takimdaki hicbir tiyenin yanitlayamamasi kosuluyla yanitlamistir.

Takim ¢alismalarmin ardindan katilimcilar OTBB yontemine 6zgii, uygulama boyunca
takimlarin  basar1 dilizeylerinin Olgiilmesine yarayan "bireysel olarak izleme testi" olarak
adlandirdigimiz, ¢oktan se¢gmeli 4 sorudan olusan ve her bir sorunun 5’er puan degerinin oldugu kiigiik

sinavi almuglardir. Her bir katilimer igin ilk hafta sonunda bu testten aldigi puan o katilimcinin
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"baslangic puant" olarak kabul edilmistir. Baglangi¢ puanlariyla, islenen her bir konudan sonra yapilan
izleme testinden alinan puanlar karsilastirilarak her bir katilmcimin "bireysel gelisim puam”
belirlenmistir. Her bir takimin {iyelerinin bireysel gelisim puanlarinin toplamiyla "takim puanlar1” elde
edilmistir. Son olarak da basarili takimlarin sinifca takdiri amaciyla takim puanlari tiim sinifin

gorebilecegi bicimde duyurulmustur.
BULGULAR

Birlestirme ve OTBB gruplarinda yer alan deneklerin deneysel islemin uygulanmasina
gecilmeden, akademik bagar1 6n test 6l¢limlerinden elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini test etmek i¢in; dncelikle normallik analizi yapmak amaciyla ve deneklerin
sayisinin 50’den az olmasi dolayisiyla, verilerin dagilimini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi
yapilmigtir (Shapiro ve Wilk, 1965). Yapilan normallik analizi sonucunda birlestirme grubunda yer
alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ 6n test puan ortalamalarinin (S-W= .90,
p<.05) ve OCBOI puan ortalamalarinin (S-W=.88, p<.05) normal dagilmadig sonucuna varilmistir.
Dolayisiyla birlestirme ve OTBB gruplarmin epistemolojik inang 6n test puan ortalamalarmin ve
OCBOI 6n test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi, OYBOI ve TBDVOI

On test puan ortalamalariin karsilagtirilmasinda bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.

Tablo 1. Birlestirme ve OTBB gruplarmin epistemolojik inang 6n test puan ortalamalarma iliskin

Mann Whitney U testi sonuglari

Degisken Grup N Ortalama Siralarin Mann Whit.U p
Sirasi Toplami

Epistemolojik inang Birles- 20 2108 43950
tirme 170.50 424
OTBB 20 19.03 380.50

OCBOI Birles- 5, 21.30 426.00
tirme 184.00 .664
OTBB 20 19.70 394.0

Tablo 1°de belirtildigi gibi yapilan Mann Whitney U testi sonucunda birlestirme ve OTBB
grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ 6n test puanlar1 (z= -.79,

p>.05) ve OCBOI 6n test puanlari (z= -.43, p>.05) arasinda anlamli farkliliklar bulunmanustr.

Birlestirme ve OTBB gruplarnin OYBOI ve TBDVOI 6n test puan ortalamalarim
karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir. Buna gore, OTBB ve birlestirme
OYBOI (t= .46, p>.05) ve TBDVOI (t=.30, p>.05) 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklihiga

rastlanmamustir.
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Tablo 2. Birlestirme ve OTBB gruplarinin OYBOI ve TBDVOI 6n test puan ortalamalarma iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Degisken Grup N Aritmetik Standart Sd t p
Ortalama Sapma
OYBOI }?rles' 20 16.80 3.76
Irme 38 46 642
OTBB 20 17.55 6.09
TBDVOL Birles- o 26.55 5.46
tirme 38 .30 765
OTBB 20 27.15 5.02

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden birlestirme ve dgrenci takimlari basart bdliimiiniin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢laria etkisini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) kullanilmustir.

Tablo 3. Birlestirme ve OTBB Tekniklerinin Epistemolojik Inanglar Uzerindeki Etkisine iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

Ol¢iim Grup KT Sd KO F P Anlamh
fark
[Epistemolojik Gruplararasi 1988.10 1 1988.10 15.31 .000
Inang Grupigi 4931.80 38 12978
Toplam 6919.90 39
OCBOI Gruplararasi 308.02 1 308.02 5.74 .022
Grupigi 203695 38  53.60 Birlegtirme
ontest-
OYBOI Gruplararasi 164.02 1 164.02 4.35 .044 OTBB-
.. ontest-
Grupigi 1431.75 38 37.67 sontest
Toplam 1595.77 39
TBDVOI Gruplararasi 202.50 1 202.50 6.86 .013
Grupigi 1121.00 38 29.50
Toplam 1323.50 39

Tablo 3’te gorildigi gibi, yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda birlestirme
ve OTBB gruplarinin epistemolojik inang (Fa, 3s= 15.31, p<.001), OCBOI (Fq, 3= 5.74, p<.05),
OYBOI (Fg, 38= 4.35, p<.05) ve TBDVOI (F(1, 3= 6.86, p<.05) 6n test son test puan ortalamalarinin
farklarinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Baska bir ifade ile birlestirme ve OTBB
yontemlerinin kullaniminin sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin epistemolojik inanglari, OCBOI,
OYBOI ve TBDVOI iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Anlamli farkin hangi gruplara
yonelik oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonucunda

birlestirme grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6n test son test puanlari ortalamalari
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farkimin (X=-11.50, Ss=8.53) OTBB grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6n test ve
son test puan ortalamalar1 farkindan (X=.2.60, Ss=13.66) biiyiik oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Benzer
sekilde birlestirme grubu icin OCBOI, OYBOI ve TBDVOI &n test ve son test puan ortalamalarimin
OTBB grubundan daha diisiik olmas1 belirlenen farkliligin kaynagi olarak yorumlanabilir. Asagida yer
alan grafik 4.5.’te birlestirme ve OTBB gruplarmin epistemolojik inang 6n test ve son test puan

ortalamalar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Birlestirme ve OTBB gruplarinin epistemolojik inang, OCBOI, OYBOI ve TBDVOIi’ye

iliskin 6n test ve son test puan ortalamalari

Olciim Grup On Test Ssapma_6n  Sontest Ssapma_son  Sontest-ontest
(fark)
EPIS JIGSAW 76.15 6.96 64.65 5.58 -11.50
OTBB 75.40 10.95 78 12.92 2.60
.. . JIGSAW 32.70 6.55 29.90 3.25 -2.80
OCBOI
OoTBB 30.70 5.13 33.45 9.01 2.75
.. . JIGSAW 16.80 3.76 15.60 3.15 -1.20
OYBOI
OoTBB 17.55 6.09 20.40 461 2.85
. JIGSAW 26.65 5.46 19.15 3.13 -7.50
TBDVOI
OTBB 27.15 5.02 24.15 571 3.00

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarina isbirlikli 6grenme
yontemlerinden birlestirme ve OTBB'in etkisinin 6l¢iildiigii bu calismanin bulgularindan ilki,
birlestirmenin gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarina, OTBB'ye gore etkisinin daha c¢ok
oldugudur. Bu fark, epistemolojik inanglarin her ii¢ boyutu; yani "6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inang", "0grenmenin yetenege bagli olduguna inang" ve "tek bir dogrunun var olduguna inang"
boyutlar i¢in de gecerlidir. Birlestirmenin genel olarak epistemolojik inanglar iizerinde OTBB’den
daha fazla etkisinin bulunmasi, Slavin'in (1978), birlestirmenin 6teki isbirlikli yontemlere gore daha
yapilandirilmis akran ogretimi ve ¢ok daha fazla anlamlandirma yapmaya yonelik okuma etkinligi

icerdigi i¢in, 6zellikle sosyal bilgiler 6gretimi i¢in ¢ok uygun oldugu ifadesini dogrular niteliktedir.

Birlestirmenin &grencilerin epistemolojik inanglarina olumlu etkisi baglaminda bu sonug,
Kog'un (2013) birlestirmeyle geleneksel 6gretim yonteminin, 7. simflari epistemolojik inanglarina
etkisini ve Simsek’in (2013) vatandaslik dersinde kullandigi ii¢ farkli yontemin; okuma yazma sunma,
birlestirme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, 193 {iniversite 6grencisinin epistemolojik inanglarina
etkisini  Olgtiikleri ¢alismalarin sonuglariyla oOrtiismektedir. Genel olarak isbirlikli 6grenme
yontemlerinin epistemolojik inanglara etkisi diisliniildiigiinde ise ¢alismanin bu sonucu Simsek (2013);

Bergom, Wright, Brown, ve Brooks, (2011); Keen-Rocha (2008); Tolhurst, (2007); Gallik, (2001);
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Lee, (2001) ve Bakari'nin, (2000) calismalarini desteklemektedir. Isbirlikli ydntemin dgretmenlerin
epistemolojik inanglar iizerinde bir etkisini bulamayan Brody ve Hill’in (1991) ve geleneksel 6gretim
yonteminin Ogrencilerin epistemolojik inanglar iistiinde isbirlikli 6grenmeden daha etkili oldugunu
bulan Kog, Simsek ve Firat’in (2013) c¢alismalarini ise desteklememektedir. Aradaki bu fark,
birlestirme yonteminin &grencileri bireysel arastirmaya, bireysel okumaya, okuyacaklar1 kaynaklari
kendilerinin bulmasina, grup {iiyeleriyle bir araya geldiklerinde edindikleri bilgiyi paylasmaya,
tartismaya ve bilgiyi 6zgilin gruplarindaki akranlarina 6gretmeye; dolayisiyla zamanla bilgiye kendi
baslarina, bir otoriteye gereksinim duymadan ulagsmayi 6grenmelerine yonlendirmesi bigiminde
yorumlanabilir. Bu sonucuyla arastirma, Lee, Ng ve Jakops’un (1997: 10) birlestirme hakkinda, kisaca
"olumlu bagimlilik, bireysel sorumluluk ve grubun birlikte diisiinebilmesi i¢in kosul yaratma" olarak

tanimladig1 sosyal psikoloji iizerine kuruldugu diistincesini desteklemektedir.

Bu c¢aligmadan ¢ikan sonuglara gore egitimciler derslerde ¢ocugun epistemolojik inang¢ diizeyini
gelistiren igbirlikli uygulamalara daha fazla yer vermelidirler. Bunun igin isbirlikli yontemlerin
okullarda yeterince yer almasina ortam hazirlayacak egitim programlari hazirlanmalidir. Ayrica
isbirlikli yontemler, dgretmen egitiminde de gerektigi kadar yer almalidir. Egitim fakiiltelerinde
verilen derslerde isbirlikli yontemler ders icerikleri elverdigince kullanilmalidir. Birlestirme ve
OTBB'yi karsilastiran bu arastirma, oOteki isbirlikli 6grenme yontemlerinin  karsilastirildig
arastirmalarla genisletilebilir ve sosyal bilgiler diginda, farkli branslardaki 6gretmen adaylari, ilk ve

orta 6gretim diizeyindeki 6grenciler lizerinde yinelenebilir.
Extended Summary

In today’s world, education methods that stress different thinking methods and participation are
preferred instead of teacher-centered traditional methods that disregard problem solving and critical
thinking skills. Cooperative learning is one of those methods. It is student centered and it aims
improving student’s cognitive and social skills. Research in the area shows that cooperative learning
improves problem solving, decision making, critical thinking and creative thinking, which are all
considered as skills at the same time. Also studies, which investigate the effects of cooperative
learning methods stated that these methods have positive contributions to attitude towards courses,
motivation towards learning, permanence of knowledge, willingness to search, psychological and
social development, increasing self-reliance, helping each other, communication skills, openness to

new ideas, approving differences, individual accountability, and decreasing anxiety.

Jigsaw and STAD are the best known, the most extensively researched, and the most widely
used cooperative techniques in teaching. Research regarding jigsaw concluded that this method
increases the self-esteem of the students, increases communication skills, and positively affects the
attitudes towards learning and motivation to actively participate in courses. Research regarding STAD,

on the other hand, concluded that, this method has positive effects on students’ self-esteem, being
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directed to help, their communication skills, empathy skills, motivation to learning, and attitudes

towards courses.

Cooperative learning, which affects many cognitive, psychological, and social components in
learning process in this way, can also be expected to affect individuals’ epistemological views.
Epistemology is the study of what will be accepted as knowledge, where knowledge is and how it
increases. Teachers’ personal epistemology is defined as a range of beliefs regarding learning and
acquisition of knowledge that underpins teaching in class. Teachers’ epistemological beliefs affect the
teaching strategies they use and being open to students’ different opinions and ideas. Thus, the aim of
this study is to determine the effect of two different cooperative learning methods, jigsaw and student

teams achievement divisions (STAD), on social studies pre-service teachers’ epistemological beliefs.

In this study, the pre-test post-test design was chosen, without a control group. The study group
of the research comprised 40 students who were attending Artvin Coruh University College of
Education Department of Social Science Education in the 2012-2013 academic year. The class was
divided into two homogeneous experiment groups with whom jigsaw (n=20) and STAD (n=20)
methods were used. As the data collection tool, the Epistemological Beliefs Scale, developed by
Schommer, and later adapted and translated into Turkish by Deryakulu and Biiyiikoztiirk, was used.
The data collected data set was analyzed via one way analysis of variance (ANOVA).

The results of analysis of variance (ANOVA) show that the jigsaw group’s epistemological
beliefs (Fu, 3= 15.31, p<.001), OCBOI (F(, 38= 5.74, p<.05), OYBOI (F, 3g= 4.35, p<.05) and
TBDVOI (Fq, 3= 6.86, p<.05) pre-test post-test point mean is significantly higher than the STAD
group’s. In other words, using jigsaw affects social studies pre-service teachers’ epistemological
beliefs and its sub dimensions, namely, OCBOI, OYBOI and TBDVOI.

This study, which attempted to measure the effects of jigsaw and STAD on social studies pre-
service teachers’ epistemological beliefs, found a significantly higher effect of jigsaw on those beliefs
than STAD. This difference is valid for all three dimensions of epistemological beliefs: “beliefs that
pertain to learning depend on afford”, “beliefs that pertain to learning depends on ability”, and “beliefs
that pertain to single certain truth”. This result verifies Slavin’s conclusion that, because jigsaw
contains more constructed peer instruction and much more reading activities towards signification than

other cooperative methods, it is quite appropriate for social studies teaching.

In terms of jigsaw’s positive effects on students’ epistemological beliefs, this result overlaps
with the results of the studies that measure the effects of jigsaw and traditional methods on 7" graders’
epistemological beliefs; and the effects of three different methods (reading-writing-presenting, jigsaw,
and the traditional method), on 193 college students’ epistemological beliefs regarding civic

education.
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The results of the present study support other studies’ results in terms of cooperative learning
methods’ effects on epistemological beliefs in general. However, it does not support the studies that
did not find any effect on teachers’ epistemological beliefs and found that traditional teaching methods

have a stronger effect than cooperative methods on students’ epistemological beliefs.

The difference that was found in the study can be interpreted as jigsaw’s role to guide students
to individual researching, individual reading, finding themselves the sources they need to read, sharing
the information they gained when they come together with the group members, discussing, teaching
the information to their peers in the original groups; and therefore, learning to reach the knowledge

they seek themselves, without needing an authority.

With this result, our study supports the idea that jigsaw, established on social psychology,
strengthens positive interdependence, individual accountability, and creating the conditions for groups
to think together. Therefore, educators should apply cooperative methods as best as they can to
improve their students’ epistemological beliefs. Furthermore, such cooperative methodology, shaping
not only teacher epistemological development but also their classroom practices, should become an
essential part of teacher education as well.
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Lise Ogretmenlerinin Liderlik Stilleri ile Olumlu Smif iklimi Saglama

Ozelliklerinin incelenmesi*

A. Selcen Arslangilay?, Demet Somuncuogiu Ozerbas® & Pinar Bilasa®

Ozet: Bu arastirmanin amaci, lise 6gretmenlerinin smif icindeki liderlik stillerini ve olumlu sinif iklimi saglama
ozelliklerini bazi demografik degiskenlere gore tespit ederek liderlik stillerinin olumlu siif iklimi saglama
iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 27 Subat - 3 Mart 2017 tarihleri arasinda Rize
Hizmet I¢i Egitim Enstitiisiinde diizenlenen “Simif Yonetimi Dersi Hizmet ici Egitim Kursu”na katilan 101
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada tiim ¢aligma grubuna ulasmak amaglandigindan orneklem segimine
gidilmemistir. Arastirma ile ilgili veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”, Deniz ve
Hasancebioglu (2003) tarafindan gelistirilen 17 maddelik “Ogretmen Liderlik Stili Ol¢egi” ve Giilbahar (2016)
tarafindan gelistirilen 25 maddelik “Ogretim Elemanlarinin Olumlu Smif iklimi Saglama Yeterlikleri Olgegi”
araciligiyla toplanmistir. Kisisel bilgi formundan elde edilen bilgiler frekans ve yiizde dagilimi ile dlgeklerden
elde edilen veriler ise aritmetik ortalama ve standart sapma ile ikili karsilastirmalarda dagilimin normalligine
gore “t” testi veya Mann Whitney U testi, ikiden fazla degisken gruplarinin karsilagtirilmasinda ise dagilimin
normalligine gore tek yonlil varyans analizi veya Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Bunun yan sira
ogretmenlerin liderlik stilleri ile olumlu sinif iklimi saglama yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki bulunma
durumu korelasyon analizi ile test edilmistir. Goriisler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi p=0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yar1 demokratik liderlik stiline sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine, hizmet yillarina, egitim diizeylerine gore liderlik stilleri
arasinda anlaml bir fark yoktur. Tiim 6gretmenler olumlu sinif iklimi saglama agisindan yeterlidir. Bu durumu
egitim durumu ve kidem etkilememektedir. Ogretmenler olumlu sinif iklimi saglama konusunda tiim mesleki
kidem diizeylerinde yeterlidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yar1 demokratik liderlik stil 6zellikleri iyilestikce
olumlu sinif iklimi saglama yeterlilikleri artmaktadir. Ogretmenlerin demokratik/katilimer liderlik stillerine
ulasma diizeylerine yonelik olarak neler yapilabilecegi arastirilmalidir. Ogretmenlerin sahip olduklar liderlik
stillerinin nasil kazanildigina iligskin goriisme yoluyla arastirmalar yapilmalidir. Ogretmenlerin nasil olumlu sinif

iklimi sagladiklarina iligkin gézlem yontemi kullanilarak arastirmalar yapilabilir.
Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, liderlik stilleri, olumlu simf iklimi.

DOI: 10.29329/mjer.2018.138.5

* Bu caligma, 26 -28 Ekim 2017 tarihleri arasinda Mugla Sitki Kogman Universitesinde diizenlenen 5. Uluslararas1 Egitim
Programlari ve Ogretim Kongresi'ne sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Ars. Gor. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dall, aslihanselcen@yahoo.com

2Dog. Dr. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi Egitimi Béliimii.

3Dog. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dal.

74



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

An Analysis of the Impact of High School Teachers’ Leadership Styles on Creating a Positive
Classroom Climate

Abstract: The aim of this research is to investigate the impact of high school teachers’ leadership styles on
creating a positive classroom climate in terms of some demographic variables. The study group was composed of
101 high school teachers who attended the in service training on “Classroom Management” in Rize on February
27-March 3, 2017. No sample was chosen as the whole study group was reached. Data were collected via the
“Personal Information Form” prepared by researchers and 17-item “Teacher Leadership Style Scale” developed
by Deniz and Hasancebioglu (2003) and 25-item “Instructors’ Proficiencies of Providing Positive Classroom
Atmosphere Scale” developed by Giilbahar (2016). Data obtained from the personal information form was
analyzed with frequency and percentage distribution whereas data from the scales with arithmetic mean and
standard deviation and according to distribution normality with t test or Mann Whitney U test in paired
comparisons and more than two variable groups one way variance analysis and Kruskal Wallis-H test according
to the normality of the distribution. Whether there was a meaningful relationship between teachers’ leadership
styles and creating positive classroom climate competencies was analyzed via correlation analysis. The results of
the research indicate that teachers have semi democratic leadership styles and there is no meaningful difference
in teachers’ leadership styles in terms of gender, service year, and educational levels. All teachers are competent
in creating positive classroom climate. Educational levels and service year do not effect this. However, as the
semi democratic leadership style qualities of the teachers are improved their competences in creating a positive
classroom climate increases. What could be provided to teachers in reaching democratic/participant leadership
styles could be investigated. How teachers acquire their leadership styles could be searched with interviews and

studies on how teachers create a positive classroom climate could be investigated with observations.

Key words: Classroom management, leadership styles, positive classroom climate.

GIRIS

Smif i¢indeki davraniglar ve 6grenmeyi etkileyen faktorler olarak degerlendirilen siif iklimi;
sinif ortami, sinif ¢evresi veya sinif atmosferi kavramlari ile de anilir (Giilbahar, 2016). Sinif iklimi;
simifi meydana getiren fiziksel-psikolojik etmenlerle Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini etkileyen
sosyal ve kiiltiirel 6gelerin birbirleriyle etkilesiminin bir {iriiniidiir (Ozden, 2005). Bu etkilesimin en
yogun yasandigi 6grenme-6gretme siirecinde, meydana getirilen etkinliklerden istenen verimin elde
edebilmesi i¢in uygun bir siif iklimin yaratilmasi gerekmektedir (Giilbahar, 2016). Olumlu bir sinif
iklimi; giivenli, saygili, hosgoriilii ve dgrencilerin dgrenmesini destekler nitelikte olmalidir. Iyi bir
sinif ortaminda olumlu iligkiler gelistirmek onemlidir (Sieberer-Nagler, 2016). Bu olumlu iliskileri
saglayan en Onemli unsurlar arasinda Ogretmenler ve smif arkadaslariyla iligkiler yer almaktadir
(Cengel, 2013); yani 6gretmenle dgrenci ve Ogrenciyle Ogrenci arasindaki ¢ok yonlii bir etkilesim
saglanmalidir (Akmoglu, 2002). Eger bir 6grenci “Iyi ki ben bu sinifin bir égrencisiyim” diyebiliyorsa

ya da dgretmen “Iyi ki bu ben sinifin 6gretmeniyim” diyebiliyorsa bu sinifta olumlu sinif ikliminden
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bahsedilebilir. Aksi yonde yapilan bir degerlendirme ise olumsuz bir sinifin iklimine isaret eder
(Giilbahar, 2016). Bunun yani sira bireyin akademik beceriler bakimindan kendisini sinif i¢inde nasil
degerlendirdigi ve sinif iginde yasadigi doyum da sinif iklimini énemli 6lglide etkilemektedir (Cengel,
2013). Smuf iklimi, siifin sosyal, duygusal ve fiziksel yoniidiir (Sieberer-Nagler, 2016). Olumlu bir
siif iklimi; 6grencilerin 6grenmeye yonelik isteklerini ve sinifa bagliliklarmi arttirarak 6grencilere
akranlarina karst nasil davranmasi gerektigini 6gretir. Boylece hem 6grencilerin kisiler arast uyum

becerisi gelisir hem de akademik basarilar1 artar (Barr, 2016).

Ogretmenler olumlu bir sinif iklimi yaratirken simf icerisinde beklenmedik olaylar ile basa
citkma ve Ogrenci davraniglarini kontrol etmek icin etkili simif yonetimi stratejilerini kullanma
yetenegine sahip olmalidirlar. Olumlu bir sinif iklimi insasi, etkili sinif yonetimi i¢in temel hedeftir
(Sieberer-Nagler, 2016). Bunun i¢in de iyi bir liderlik becerisi gerekir. Egitim ve 6gretimde liderlik
denildiginde ilk akla gelen okul yoneticileridir. Aslinda Bakioglu (1998)’nun da belirttigi gibi
ogretimsel lider denince akla sadece okul yoneticisi gelmemeli, sinifin lideri olma 6zelliginden dolay1
Ogretmenler de goz oniine alinmalidir (Akt: Deniz ve Hasangebioglu, 2003). Ciinkii sinif iklimi i¢inde
grup aktiviteleriyle ilgili isleri diizenlemek ve 6grencileri daha ¢ok dgretmenlerin liderlik vasiflarinin
bir parcasidir (Hay, Miskel, Tarler, 2012). Aslinda Ogretmenler, egitim siirecinde &grencilerin
etkinliklerini planlayan, organize ve kontrol eden, dolayisiyla da lider rolii tistlenen kisilerdir (Drobot
ve Rosu, 2012). Sinif iginde her 6gretmen farkli liderlik stillerine sahip olabilir. Bunun iizerine yapilan

arastirmalar liderlik stillerini farkli 6zellikler ¢ercevesinde kategorilestirmistir.

1960’11 yillarda agiklanmaya baglayan liderlik stilleri giiniimiize kadar farkli sekillerde
tanimlana gelmistir. Bunlardan biri “Ozellik Kurami”dir. Bu kuramin savunucular liderlik stilinin
dogustan getirilen fiziksel ve kisisel o6zelliklere gore degistigini iddia etmektedirler. Bilge Kagan’in
sozleri bu kuramin bu o6zelligine yonelik vurgu yapan onemli Orneklerden biridir. Bilge Kagan
Tanr’nin giic vermesi sayesinde, Tanri’nin buyurmasiyla diigmant mizrakladigini ve diisman
dagittigimi, bu yolla Tirk halkin1 6lmekten ve yok olmaktan kurtardigimi anlatir. Burada Kagan’in
Tanr tarafindan kendine gii¢ verildigine inandigr igin liderlik vasfinin pekistigini ve bu inangla
kendisine giivendigi ve liderlik o6zelligini giiclii kildigin1 sdylemek miimkiindiir (Egitim Y6netimi,

2018).

Diger bir kuram olan “Durumsallik Kuramimi” savunan bilim insanlar1 ise liderlik stillerinin
icinde bulunulan ortama ve ortamin gerektirdigi sartlara gére degistigini iddia etmektedirler (Giillii ve
Arslan, 2009). Smith, Minor, Brashen ve Remaly (2017) ise 6gretmen liderlik stillerini; durumsal
liderlik, demokratik liderlik, otokratik liderlik olarak ayirmaktadirlar. Durumsal liderlik ¢alisanlarin
gelisim diizeylerini teshis eder ve liderlik stilini bireyin ihtiyaglariyla eslestirir. Demokratik bir liderlik
bigimi, tlim bireylerin karara katilimini igerir. Yetkili bir lider veya otokratik tarzda bir lider, siki

kurallar ve yonergelerle denetim saglar. Otoriter bir liderin karar alma siirecinde baskalarina danismaz
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(Tugsavul, 2006). Bu c¢alisma da 1ise Deniz ve Hasangebioglu (2003) tarafindan;
“demokratik/katilimci, yar1 demokratik ve otokratik/baskici liderlik™ stilleri olarak simiflandirilan
Ogretmenlerin liderlik stilleri yaklagimi ele alinmistir. Bu yaklasimin ele alinmasinin nedeni liderlik
stilinin dogustan getirilen fiziksel ve kisisel ozelliklere gore degistigini degil, liderin bulundugu

ortamin gerektirdigi sartlara gore degistigini savunmasidir.

Olumlu smif ikliminin lideri olma 6zelligini tasiyan ve dersin, okulun ve egitimin amagclari
dogrultusunda smif icinde bulunanlarin istenilen insan iligkilerini kurulmasma imkan saglayan
ogretmenlerin liderlik stillerinin tespit edilmesi olduk¢a onemlidir (Deniz ve Hasangebioglu, 2003).
Ogretmenlerin liderlik stillerinin tespit edilmesi ve olumlu sinif iklimi saglamaya yénelik alan yazinda
yapilmis ¢esitli arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin Aslan (2011) tarafindan yapilan
calismada; 6gretim becerileri konusunda 6gretmenlerin 6gretim liderligi davranislarini gerceklestirme
diizeyinin en yiiksek oldugu goriilmiistiir. Li, Fang, Chen ve Tsai (2009) tarafindan yapilan bir baska
calismada ise lise 6grencilerinin siif iklimi algisinin genel olarak olumlu oldugu, 6gretmenlik hizmeti
bes yildan az olan gen¢ kadin 6gretmenlerin daha iyi sinif iklimi sagladiklari, sehir merkezinde ¢alisan
kadin 6gretmenlerin sinif mevcudu az olan siniflarda daha gok aktif 6grenme tutumuna sahip oldugu

gOriilmiigtiir.

Heitzmann (2009) ¢alismasinda motive edici bir sinif iklimine katkida bulunan gesitli unsurlar
arasindaki etkilesimi arastirmig ve 6gretmen tarzi ve 6gretim yontemleri, deneyim, kisilik 6zellikleri,
grupla uyum, 6grencilerin simif etkinliklerine katilimi, ortak bir grup bilinci olusturma, okul takvimi
etmenlerinin sinif iklimi olusturmada 6grencilerin motivasyonu iizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Cengel’in (2013) calismasinda; 6gretmenler ve Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler incelenmis ve
olumlu sinif iklimine sahip olan siniflarda daha ¢esitli ve de daha sik olumlu davranislarin meydana
geldigi gozlendigi ortaya koyulmustur. Adiay (2011) da Ortiik program unsurlarini ortaya
cikarabilmek i¢in 6gretmen ve ogrencilerle goriismeler yapmis; 6gretmenlerin sinifta birer otorite ve
giic kaynagi olarak bulundugunu ortaya koymustur. Giilli ve Arslan (2009) tarafindan yapilan
calismada 265 beden egitimi 6gretmeninin “yar1 demokratik liderlik stili”ne sahip olduklar1 ortaya
cikmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin cinsiyetlerinin, hizmet yilinin, egitim diizeyinin ve grenci
sayisinin liderlik stilleri iizerinde bir etkisi olmadigi, sadece Ogretmenlerin calistiklar1 okullarin
bulundugu yerin 6gretmenlerin liderlik stillerini etkiledigi ortaya koyulmustur. Ocak (2014) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise Erzurum ili sinirlar igerisinde yer alan ilkogretimlerde calisan 0gretmenlere
nazaran okul miidiirlerinin otoriter liderlik, demokratik liderlik ve doniisiimeii liderlik tarzi
davraniglarii “nadiren”, serbest birakici liderlik ve etkilesimei liderlik tarzi davraniglarini ise “ara
sira” sergiledikleri tespit edilmistir. Maral (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise okul yoneticilerinin
en ¢ok gosterdikleri liderlik stili doniisiimcii liderlik stili oldugu en az sergilenen liderlik stili ise

serbest birakici liderlik stili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica okul yoneticilerinin liderlik stilleri
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ile cinsiyetleri, egitim durumlari, gorev yaptiklar1 okul tiirii, okullarindaki personel sayis1 arasinda

anlamli farklilik tespit edilmis ancak kidem degiskenine gore anlaml farkliligin olmadigi saptanmistir.

Bahsi gegen galigmalarda da goriildiigii gibi olumlu sinif iklimi konusunda 6gretmen ve dgrenci
arasindaki iliskiyi etkileyen bir 6gretmen davranisi 6nemli goriilmiis ve daha ¢ok okul miidiirlerinin
liderlik stilleri {iizerine calismalar yapilmistir. Oysa sinifin asil liderleri Ogretmenlerdir ve
Ogretmenlerin liderlik stillerinin belirlenmesi daha 6n planda olmalidir. Bu agidan bakildiginda
Ogretmenlerin smif iklimi i¢inde ortamin gerektirdigi sartlara gore degisip degismedigini ortaya

koymak alandaki boslugu dolduracaktir.
Amacg

Bu arastirmanin amaci, lise 6gretmenlerinin sinif igindeki liderlik stilleri ve olumlu sinif iklimi
saglama Ozelliklerini saptayarak smif icindeki liderlik stillerinin olumlu simif iklimi saglama
iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Buna gore asagidaki sorulara cevap aranmuistir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin:
1. Liderlik stilleri nedir?
2. Cinsiyetleri liderlik stillerini etkilemekte midir?
3. Egitim durumlari liderlik stillerini etkilemekte midir?
4. Kidemleri liderlik stillerini etkilemekte midir?
5. Olumlu simif iklimi saglama yeterlilikleri nasildir?
6. Cinsiyetleri olumlu siif iklimi saglama yeterlilikleri etkilemekte midir?
7. Egitim durumlar1 olumlu smif iklimi saglama yeterlilikleri etkilemekte midir?
8. Kidemleri olumlu sinif iklimi saglama yeterlilikleri etkilemekte midir?

9. Liderlik stilleri ile olumlu simif iklimi saglama yeterlilikleri arasinda anlaml bir iliski var

midir?
YONTEM

Arastirmada, lise 6gretmenlerinin smif igindeki liderlik stillerinin olumlu sif iklimi saglama
iizerindeki etkisi baz1 demografik degiskenlere gore analiz edilerek betimlenmeye calisildigindan bu
arastirmada betimsel tarama modelinde iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Halen var olan ya da
gecmigteki bir durumu oldugu seklinde betimlemeyi amaglayan ¢aligmalar i¢in uygun olan tarama
modellerinden betimsel tarama modeli, genel ve drnek olay taramasi olarak ikiye ayrilir. iliskisel
tarama yontemini igceren genel tarama modelinde evren hakkinda genel yargiya varmak icin ¢cok sayida
elemandan olusan bir evrenin tiimii ya da ondan segilecek bir grup érnek ya da 6rneklem iizerinde

calisthir. ki ya da daha cok degisken oldugunda ortaya cikan degisimin derecesini belirlemeyi
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amaglayan arastirma modelleri igin iligkisel tarama modelleri kullanilmaktadir (Karasar, 2009). Bu
aragtirmada da genel tarama modelinin bu 6zelligini yansitan iliskisel tarama modelinin kullanilmasi

uygun gorilmiistiir.
Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilar1 27 Subat-3 Mart 2017 tarihleri arasinda Rize’de diizenlenen “Sinif
Yénetimi Dersi Hizmet ici Egitim Kursu”na devam etmis olan 101 lise 6gretmenidir. Ogretmenlerin
“Etkili Smif Yo6netimi” konusundaki bilgi, beceri ve davraniglarin1 giincel teorik yaklagimlar
cercevesinde gelistirmek amaciyla diizenlenen bu bes giinliikk hizmet i¢i egitime Tiirkiye nin farkl
bolgelerinden lise 6gretmenleri katilmistir. Calisma siif yonetimi konusu ile ilgili degisen ve gelisen
egitim anlayis1 konusunda bilgi alabilmek ve mesleklerinde etkili ve verimli olabilmelerini saglamak
icin siif yonetimiyle ilgili bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirmak amaci giiden bu kursa katilan tiim

Ogretmenler lizerinde yiiriitilmiis ve drneklem se¢imine gidilmemistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma ile ilgili veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” Deniz ve
Hasancebioglu (2003) tarafindan gelistirilen 17 maddelik “Ogretmen Liderlik Stili Olgedi” ve
Giilbahar (2016) tarafindan gelistirilen 25 maddelik “Ogretim Elemanlarmin Olumlu Simif Iklimi
Saglama Yeterlikleri Olgegi” araciligiyla toplanmustir. “Ogretmen Liderlik Stili Olgegi”nde yer alan
maddeler katilma derecesine gore hi¢ katilmiyorum, az katiliyorum, katiliyorum, g¢ok katiliyorum ve
tamamen katiliyorum siklarindan birisi isaretlenerek cevaplandiriimaktadir. Olgekte ters olarak
kodlanmis 7 adet madde (5,6,12,13,14,16,17) bulunmaktadir. Bu maddeler cevaplanirken “tamamen
katiliyorum” segenegine 1, “cok katiliyorum” segenegine 2 , “katiliyorum” segenegine 3, “az
katihyorum” 4 ve “hi¢ katilmiyorum” segenegine de 5 puan verilmistir. Diger maddeler
(1,2,3,4,7,8,9,10,11,15) ise “¢ok katiliyorum” segenegine 5 vermek suretiyle puanlanmustir. Olgekte
puan ortalamalar1 17-64 arasinda olan 0gretmenlerin liderlik stilleri otokratik/baskici, 65-76 arasinda
olanlarm yar1 demokratik ve 77-85 arasinda olanlarin da demokratik/katilimc1 6gretmen liderlik stiline
sahip oldugu kabul edilmektedir. Ogretmen Liderlik Stilleri Olgegi’nin gelistirilmesi esnasinda uzman
goriisleri ve madde kalan analizlerinden gegerlik kapsaminda; i¢ tutarlik katsayilarinin
hesaplanmasiyla da giivenirlik kapsaminda yararlamlmistir. Olgegin ig tutarlilik katsayist ise o = 0,88
olarak bulunmustur (Deniz ve Hasancebioglu, 2003). Bu ¢alismada 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisi
tekrar hesaplanmig ve. 79 bulunmustur. Buna gore 6lgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir. Bu
o6lgek; ogretmenlerin 6grenciyle olan iliskilerine dayali olarak liderlik stillerini 6lgebilecek gecerli ve

giivenilir Likert tiiriinde bir 6lgektir.

Arastirmada kullamlan diger bir veri toplama araci ise “Ogretim Elemanlarinin Olumlu Sinif

Iklimi Saglama Yeterlikleri Olgegi”dir. 25 maddelik &lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlihk katsayisi
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,97°dir (Giilbahar, 2016). Bu ¢alisgmada da 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisi tekrar hesaplanmig ve .92
bulunmustur. Ozdamar (2004), “0.90-1.00 arasinda degisen giivenirlik katsayisinin yiiksek diizeyde
giivenilir oldugunu” belirtmektedir. Buna gore bu Olgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu
sOylenebilir. Tek faktorlii olan bu o6lcek, “Her Zaman = 5”ten “Higbir Zaman =1"e dogru puanlanan
5°1i Likert tipindedir. Olgekten elde edilecek toplam puan 25 ile 125 arasinda degismekte ve elde
edilen yiiksek puanlar 6gretim elemanlarinin olumlu smif iklimi saglama yeterlikleri bakimindan

yeterli olduklarini, diisiik puanlar ise yetersiz olduklarini ifade etmektedir (Giilbahar, 2016).
Verilerin Analizi

Yapilan analizlerde lise 6gretmenlerinin sinif igindeki liderlik stillerinin sinif iklimi saglama
iizerindeki etkisinin cinsiyet, yas, calisma konumu, egitim durumu, mesleki kidem ve brang
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Kisisel bilgi formundan
elde edilen bilgiler frekans ve yiizde dagilimi ile 6l¢eklerden elde edilen veriler ise aritmetik ortalama
ve standart sapma ile ikili karsilagtirmalarda dagilimin normalligine gére “t” testi ya da Mann
Whitney U testi, ikiden fazla degisken gruplarinin kargilastirilmasinda ise dagilimin normalligine gore
tek yonlii varyans analizi ya da Kruskal Wallis-H testi kullanilarak analiz edilmistir. Bunun yan1 sira
ogretmenlerin liderlik stilleri ile olumlu simif iklimi saglama yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki
bulunup bulunmama durumu Pearson korelasyon analizi ile test edilmistir. Goriisler arasinda anlamli

bir farklilik olup olmadigi p=0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
BULGULAR

Asagida oOncelikle aragtirmaya katilanlara iligkin frekans ve ylizde dagilimlarina yer verilmig

daha sonra diger bulgular arastirmanin amaglarina gore sirayla degerlendirilmistir.
Grubun demografik yapisina iligkin degerler

Tablo 1. Cinsiyet, egitim durumu ve kideme gore dagilim

Cinsiyet f % Egitim f % Kidem f %
Kadin 44 236 Lisans 68 673 0-10 y1l 54 535
Erkek 57 56,4 Lisansusti 33 32,7 11-20 y1l 31 30,7
21 yil ve iistii 16 158
Toplam 101 100,0 101 100,0 101 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin 44’1 kadin (%43,6), 57’si (%56,4) erkektir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet acisindan dengeli bir dagilim gosterdikleri sdylenebilir.
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Ogretmenlerin 68’1 lisans (%67,3), 33’ii (%32,7) lisansiisti mezunudur. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin lisans mezunu agirlikli oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilanlarin 54t 0-10 yil
(%53,5), 31’1 11-20 yil (%30,7), 16’s1 (%15,8) 21 yil ve istii erkektir. Aragtirmaya katilanlarin

yaridan fazlasi 0-10 y1l arasinda kideme sahiptir.
Hizmet ici egitime katilan dgretmenlerin liderlik stilleri

Bagimsiz degiskenler dikkate alinmadan bagimli degisken olan liderlik stilleri verilerinin
dagilimlarin normal dagilima uygunlugunu test etmek i¢in dncelikle Kolmogorov—Smirnov Z testi

yapilmigtir. Sonuglar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Liderlik stilleri 6lgeginin normallik dagilimi

N Kolmogorov-Smirnov Z p X SS
Liderlik Stilleri

101 ,06 ,200* 68,91 7,59

*p>0,05

Tablo 2’de gorildiigli gibi aragtirmaya katilan Ogretmenlerin liderlik stillerine iligkin
dagilimimin normal oldugu belirlenmistir (KS(01y=.06; p> 0,05). Olgegin biitiiniine iliskin olarak tiim
dgretmenlerin liderlik stilleri ortalamas1 68,91 dir. Olgekte puan ortalamalari 65-76 arasinda olanlarin

yart demokratik liderlik stiline sahip oldugu kabul edildiginden tabloda da goriildiigii gibi bu

aragtirmada i¢in arastirmaya katilan dgretmenlerin ()Z =68,91) yar1 demokratik liderlik stiline sahip

olduklari ortaya ¢ikmisgtir.

Ogretmenlerin liderlik stilleri ile cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark olup olmadigin
belirleyebilmek amaciyla oncelikle dagilimlarin normalligi Shapiro-Wilk normal dagilim testi ile
belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore goriislerin normal dagilim goésterdigi goriilmiistiir. Ayrica
levene testi sonuglarina gore de varyanslarin homojen oldugu gériilmiis ve bagimsiz gruplar t testi

sonuglar1 dikkate alinmstir. Elde edilen bulgular soyledir:

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gore liderlik stilini kullanma diizeyleri

Homojenlik
Shapiro-Wilk _ . . Levene t testi An
Cinsiyet N sd Ogretmeni g : '
Y X n Liderlik Testi Fark
S-wW p Stili F p t p
4 Yari
Kadin 4 ,983 752 66,95 7,55 demokrati
kliderlik 9 0,15 0,69 0,02
2,32 var
Erkek 7 ,957 ,042 70,42 7,33  demokrati
k liderlik

81



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Tablo 3’te goriildiigii gibi dagilimin normal oldugu ve varyanslarin homojen oldugu belirlendigi
icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sunucunda hizmet igi egitime katilan 6gretmenlerin liderlik
stillerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (t(sg)= 2,32; p<0,05). Buna gore
hizmet i¢i egitime katilanlarin liderlik stillerinde cinsiyetin 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir.
Cinsiyetin liderlik stillerine ne derecede etkili olduguna iliskin etki biiyiikliigli ¢6ziimlemesine gore
Olctimler arasindaki farkin etki biiyiikliigiiniin (Tagpinar, 2017) 0.52 oldugu belirlenmistir. Buna gore
n?=0.520.52>0.40 degeri oldukga yiiksek diizeyde bir etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988; Akt.
Taspiar, 2017). Buna gore Olclimler arasindaki farkin %352’°sinin cinsiyetin 6gretmenlerin liderlik
stillerini kullanma durumlarn {izerindeki etkisi olarak agiklanabilir. Bir baska deyisle cinsiyet,
Ogretmenlerin liderlik stili kullanma durumlarinda olduk¢a yiiksek diizeyde bir etkiye sahiptir
denilebilir. Tabloda da goriildiigii gibi erkek Ogretmenler daha yliksek puan ortalamasina sahip

olmakla beraber, her iki grubun da yar1 demokratik liderlik stiline sahip olduklar1 belirlenmistir (erkek

X =70,42; kadin X =66,95). Yani 6gretmenlerin ne tam olarak baskici ne de tam olarak demokratik
liderlik davranisi sergiledikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin liderlik stillerinin egitim durumu degiskeni
agisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla oncelikle dagilimlarin normalligi
Shapiro-Wilk normal dagilim testi ile yapilmistir. Egitim durumuna gore goriislerin normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica levene testi sonuglarina goére de varyanslarin homojen oldugu goriilmiis

ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular séyledir:

Tablo 4. Egitim durumu degiskenine gore liderlik stilini kullanma diizeyleri

t testi An

. . - . Homojenlik
Egitim Shapiro-Wilk ~ _ Ogretmenin Jentl _
X Fark

Durumu - SS Liderlik sd Levene Testi
SW p stili F D ¢ 0

Yarn
Lisans 68 ,977 ,236 69,14 0,41  demokratik
liderlik

99 0,863 0,355 0,447 0,65 -
Yan

Lisansiisti 33 ,968 416 68,42 0,50  demokratik
liderlik

Tablo 4’te da goriildiigi gibi dagilimin normal oldugu ve varyanslarm homojen oldugu
belirlendigi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sunucunda hizmet i¢i egitime katilan dgretmenlerin
liderlik stillerinin egitim durumuna goére anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (tee= 0,447
p>0,05). Tabloda da goriildiigi gibi lisans (X:69,14) ve lisansiistii (X:68,42) egitim durumuna
sahip 6gretmenlerin yar1 demokratik liderlik stilleri arasinda fark olmadigi soylenebilir. Bu durum

Ogretmenlerin sahip olduklar1 6grenme stillinin egitim durumundan kaynaklanmadigr seklinde

yorumlanabilir.
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Ogretmenlerin liderlik stillerinin mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla dncelikle dagilimlarin normalligi Shapiro-Wilk normal dagilim
testi ile yapilmistir. Mesleki kideme gore goriislerin normal dagilim gosterdigi goriilmiigtiir. Ayrica
levene testi sonuglarina gére de varyanslarin homojen oldugu goriilmiis ve tek yonlii varyans analizi

sonuclar1 dikkate alinmstir. Elde edilen bulgular soyledir:

Tablo 5. Mesleki kideme gore liderlik stilini kullanilma diizeyleri

Shapiro-

. Homojenlik
: Wilk _ ~ ANOVA
Mesleki Sw XSS ) Levene Testi AN.
kidem - Ogretmenin Fark
S-W p Liderlik Stili Lev. p F P
0-10yil 54 975 306 6844 670 ondemokratik
liderlik
1120yl 31 964 369 68,77 898 Ya“ﬁjé?ﬁtra“k 2739 0070 572 566 -
2lyilve 46 o956 597 7075 7,71 Y on demokratik
tizeri yil liderlik

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda kideme gore anlamli farklilik bulunmadigi
gozlenmistir (F-08=0,572; p>,05). Ortalamalar incelendiginde demokratik liderlik stillerinin her
mesleki kidem diizeyinde “yar1 demokratik” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada kideme gore

liderlik stilleri arasinda anlamli diizeyde bir fark ¢ikmamustir.
Hizmet ici egitime katilan ogretmenlerin olumlu simif iklimi saglamaya yonelik ozellikleri

Bagimsiz degiskenler dikkate alinmadan bagimli degisken olan olumlu sinif iklimi olusturma
verilerinin dagilimlarinin normal dagilima uygunlugunu test etmek icin Oncelikle Kolmogorov—

Smirnov Z testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Olumlu Sinif Tklimi Olusturma Olgeginin Normallik Dagilimi

N Kolmogorov-Smirnov Z p X Ss

101,074 ,200* 110,08 9,93

Olumlu Sinif Tklimi Olusturma

*p>0,05

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin olumlu sinif iklimi olusturmaya
iliskin dagilimimin normal oldugu belirlenmistir (KS01=,07; p> 0,05). Olgegin biitiiniine iliskin olarak
tiim dgretmenlerin olumlu simif iklimi olusturma ortalamas1 110,08’dir. Olcekten elde edilecek toplam
puan 25 ile 125 arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar 6gretmenlerin olumlu sinif iklimi saglama
yeterlikleri bakimindan yeterli, diisiikk puanlar ise yetersiz olduklarini gostermektedir. Buna gore bu
arastirma i¢in tiim 6gretmenlerin olumlu sinif iklimi saglama yeterlikleri bakimindan yeterli olduklari

sOylenebilir.

83



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Ogretmenlerin olumlu siif iklimi olusturmasinda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir fark
olup olmadigimi belirleyebilmek amaciyla oncelikle dagilimlarin normalligi Shapiro-Wilk normal
dagilim testi ile belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gdre goriislerin normal dagilhim gdstermedigi

goriilmiistiir. Elde edilen bulgular sdyledir:

Tablo 7. Cinsiyet degiskenine gore olumlu sinif iklimi saglama diizeyleri

L Shapiro-Wilk Mann Whitney U Testi
Cinsiyet N Sira Ort. Medyan
S-W p U p
Kadm 44 ,932 ,013* 45,14 108,00
996,00 ,077
Erkek 57 ,955 ,032* 55,53 113,00

*p<.05

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore goriislerini karsilastirmak igin yapilan Shapiro-Wilk normal
dagilim testi sonuglarinda dagilimin normal olmadigi belirlendigi i¢in iki grubun goriisleri arasinda
fark olma durumu parametrik olmayan Mann Whitney U testi ile karsilastirilmis ve elde edilen sonuca
gore gruplarin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir (U=996,00; p>.05). Buna gore
erkek ogretmenlerin daha yiiksek sira ortalamasina ulagmasina ragmen bu durum anlamli bir farklilik
olusturacak boyutta degildir. Gruplarin medyanlar1 incelendiginde ise erkek ve kadin dgretmenlerin

olumlu sinif iklimi saglama yeterlikleri bakimindan yeterli olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin olumlu sinif iklimi saglamalarinda egitim durumu degiskeni agisindan anlamli
bir fark olup olmadigimi belirleyebilmek amaciyla oncelikle dagilimlarin normalligi Shapiro-Wilk

normal dagilim testi ile yapilmistir. Elde edilen bulgular soyledir:

Tablo 8. Egitim durumu degiskenine gore olumlu sinif iklimi saglama diizeyleri

o Shapiro-Wilk Mann Whitney U Testi
Egitim
N Sira Ort. Medyan
Durumu p U p
S-W

Lisans 68 ,964 ,045* 51,79 111,00

- 1068,00 ,695
Lisansuisti 33 877 ,001* 49,36 111,00
*p<.05

Ogretmenlerin egitim durumuna gore goriislerini karsilastirmak igin yapilan Shapiro-Wilk
normal dagilim testi sonuglarinda dagilimin normal olmadigr belirlendigi igin iki grubun goriisleri
arasinda fark olma durumu parametrik olmayan Mann Whitney U testi ile karsilastirillmis ve elde
edilen sonuca gore gruplarin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir (U=1068,00;
p>.05). Buna gore lisans mezunu 6gretmenlerin daha yiiksek sira ortalamasina ulagmasina ragmen bu
durum anlamli bir farklilik olusturacak boyuta ulagsmamistir. Gruplarin medyanlar1 incelendiginde ise
lisans ve yiiksek lisans derecesine sahip olan dgretmenlerin olumlu smif iklimi saglama yeterlikleri

bakimindan yeterli olduklari sdylenebilir.
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Ogretmenlerin olumlu smif iklimi olusturmalarinda mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli
bir fark olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla oncelikle dagilimlarin normalligi Shapiro-Wilk
normal dagilim testi ile yapilmistir. Mesleki kideme gore goriislerin normal dagilim gostermedigi
goriilmiigtiir.  Bu nedenle s6z konusu bu boyut i¢in 6gretmenlerin goriigleri arasinda fark olma
durumu parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis—H testi ile analiz edilmistir. Elde edilen

bulgular soyledir:

Tablo 9. Mesleki kideme gore olumlu sinif iklimi saglama diizeyleri

. . Kruskall Wallis
i Shapiro-Wilk ’
Mesleki Kidem N SiraOrt.  Medyan  Testi An. Fark
S-W p X2 P
0-10 y1l 54 ,964 ,100 45,32 109,00
11-20 y1l 31 ,889 ,004* 53,11 111,00 6,430 ,040 var
21 yil ve tizeri y1l 16 918 ,158 66,06 117,00

*p<.05

Gortldiigi gibi Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin olumlu simif iklimi saglama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir (X?=6,430; p<,05). Medyanlar incelendiginde olumlu sinif iklimi

saglama konusunda tiim mesleki kidem diizeylerinde yeterli olduklar1 g6zlenmistir.

Hizmet ici egitime katilan égretmenlerinin liderlik stillerinin olumlu sumif iklimi saglama

iizerine etkileri

Ogretmenlerin liderlik stilleri ile olumlu sinif iklimi saglama arasindaki iliskinin
incelenmesinde Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular
sOyledir:

Tablo 10. Arastirma grubunun liderlik stili ve olumlu simif iklimi olusturma diizeyleri arasindaki

Pearson korelasyon analizi

Liderlik Stili Olumlu Sinif Tklimi Olusturma
Pearson Korelasyon 1 ,548**
Liderlik Stili p ,000
N 101 101
Pearson Korelasyon ,D48** 1
Olumlu smif iklimi olusturma p ,000
N 101 101

**Korelasyon, 0.01 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 10°da gorildiigi gibi; arastirma grubunun liderlik stili diizeyi ile olumlu simif iklimi
saglama diizeyleri arasinda r=0,548 diizeyde bir iligki vardir. Bu iliski yukaridaki tabloda goriildiigii
gibi 0,40<0,54<0,69 orta diizeyde (Taspinar, 2017) bir iliskinin oldugunu gdstermektedir. Bu iligkinin
anlamlilik diizeyine bakildiginda bulunan degerin (p=0,000) p=0,01den yiiksek bir deger oldugu
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goriilmiis ve tablo altinda da belirtilmistir. Bu deger ayn1 zamanda 0,05 diizeyinde anlamh bir iliski
oldugunu gostermektedir (p<0,05) (Taspinar, 2017). Buna gore 6gretmenlerin demokratik liderlik stil

ozellikleri iyilestikce olumlu sinif iklimi saglama yeterliliklerinin orta diizeyde arttig1 sdylenebilir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin yar1 demokratik liderlik stiline sahip olduklar1 gdriilmiistiir.
flgar’m (2000) da belirttigi gibi; otoriter bir tutumda yani sinif yonetiminin 6gretmen merkezli oldugu
durumlarda 6grenciler kendilerini siirekli olarak baski altinda hissetmekte ve diismanlik ve
saldirganlik gibi istenmeyen duygular da ortaya ¢ikabilmektedir. Bu nedenle sinif ortaminda

demokratik bir liderlik anlayisi her zaman tercih edilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore liderlik stilleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Giiven ve Demirhan’in (2006) yapmis oldugu ¢alismalarinda ise beden egitimi o6gretmenlerinin simif
yonetimlerinin cinsiyetlerine gore anlamhi bir farkliligin oldugu gorilmiistiir. Bu farkliligin
arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin farkli olmasindan ve konunun farkli bir yaklasimla

ele alinmasindan kaynaklandigi sdylenebilir (Giillii ve Arslan 2009).

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore de liderlik stilleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Bu bulgu Giillii ve Arslan’in (2009) “Beden Egitimi Ogretmelerinin Liderlik Stilleri”
ile ilgili yapmis olduklar1 arastirmanin bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Benzer sekilde bu

arastirmada da egitim diizeylerine gore liderlik stilleri arasinda anlamli diizeyde bir fark ¢ikmamustir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri yani hizmet yillarina gore liderlik stilleri arasinda anlamli bir
fark yoktur. Bu bulgu da Gilli ve Arslan’mn (2009) yapmis olduklart aragtirmanin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Benzer sekilde bu arastirmada da kideme gore liderlik stilleri arasinda
anlaml diizeyde bir fark ¢ikmamustir. Ayrica Seggel’in (2005) yaptig1 arastirmada da hizmet yillarina
gore miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik stilleri arasinda anlamli bir fark olmadig ortaya ¢ikmistir. Bu
sonugta aragtirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Buna dayali olarak Ogretmenlerin sahip
olduklar1 6grenme stilinin egitim durumundan kaynaklanmadigi sdylenebilir. Birka¢ yillik hizmet
siiresine sahip Ogretmenler ile emeklilige hak kazanmis Ogretmenler aymi liderlik stilini
sergilemektedir (Giillii ve Arslan, 2009). Bu durum 6gretmenlerin, her mesleki kidem derecesinde yar1
demokratik liderlik stillerini kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ocak’in (2014) arastirmasinda da,
ogretmenlerin liderlik stilleri ile cinsiyet, hizmet yil1 ve mezuniyet durumu degiskenleri agisindan

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Tiim 6gretmenler olumlu sinif iklimi saglama yeterlikleri bakimindan yeterlidir. Bu durumu
egitim durumu ve kidem etkilememektedir. Baska bir degisle lisans ve yiiksek lisans derecesine sahip
olan dgretmenler olumlu smif iklimi saglama yeterlikleri bakimindan yeterlidir. Ogretmenler olumlu

smif iklimi saglama konusunda tiim mesleki kidem diizeylerinde yeterlidir. Bununla birlikte
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Ogretmenlerin yar1 demokratik liderlik stil o6zellikleri iyilestikge olumlu simif iklimi saglama
yeterlilikleri artmaktadir. Bu bulgu Aslan (2011) tarafindan yapilan ¢calismada farkli ¢ikmistir. Yapilan
analizler sonucunda smif iklimi diizeylerine gore Ogretmenlerin Ogretmen liderligi davraniglarim
gosterme diizeylerinin farklilik géstermedigi sonucuna varilmistir. Bu tip sonuclarin genellenebilirligi

acisindan bu konuyla ilgili benzer arastirmalar yapilabilir.

Aragtirma sonuglar1 dikkate alindigina; 6gretmenlerin demokratik/katilimer liderlik stillerine
ulasma diizeylerine yonelik olarak neler yapilabilecegi arastirilmalidir. Ogretmen yetistirme siirecinde
Ogretmen adaylarina lisans egitimleri boyunca &zellikle sinif yonetimi agisindan daha demokratik
tutum ve davraniglar sergilemelerini saglayacak sinif i¢i etkinliklere yer verilen bir egitim sunulabilir.
Ayrica Giillii ve Aslan’in (2009) da belirttigi gibi, 6gretmenlerin de egitim ve Ogretim siirecinde
Ogrencilere daha demokratik davranislar sergilemeleri, 6grenciyi merkeze alan d6gretim yontemleriyle
derslerini islemeleri, 6grencilerin goriis ve Onerilerini daha ¢ok géz oniinde bulundurmalar1 gerektigi
dikkate alinmalidir. Bunun yani1 sira demokratik bir sinif iklimi yaratma vurgusu hizmet i¢i egitimlerde
de sik sik dile getirilmedir. Ayrica 6gretmenlerin sahip olduklari liderlik stillerinin nasil kazanildigina
iliskin, goriisme yoluyla arastirmalar yapilmalidir. Ogretmenlerin nasil olumlu smif iklimi

sagladiklarma iligkin gozlem yontemi kullanilarak aragtirmalar da yapilabilir.
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INTRODUCTION

Education programs are being revised in order to be able to raise individuals who can
effectively use and develop information communication technologies (ICT), with the increasing
influence of information communication technologies on human life and country economies. At the
forefront of the planned skills to bring individuals into this field is the ability to perform computational
thinking. The essence of computational thinking is being like a computer scientist when faced with a
problem. In a wider sense, computational thinking is formulating problems in a way that is appropriate
for solving them with computing tools such as computers, logical arrangement and analysis of data,
abstracting them as data models and simulations, and generating results with algorithmic thinking, in
which finding possible solutions involves generalizing and transferring problem-solving processes to a
wide range of problem types (Barr, Harrison, Conery, 2011; Wing, 2008). Individuals who have
computational thinking skills use the general methods of mathematical thinking to solve a problem;
and they think like an engineer by associating the problem with patterning and real life situations of a
large, complex system of intelligence, mind, human behaviors, and scientific thinking (Wing, 2008).
Computational thinking is not limited to computer software writing or coding knowledge and skills. It
does not try to make people think like computers, but consists of scientific thinking, problem solving

and communication as well.

Israel, Pearson, Tapia, Wherfel and Reese (2015) describe the notion of computational thinking
as: formulating problems in a way that enables us to use a computer and other tools to help solve them;
organizing and analyzing data logically; representing data through models and simulations; automating
solutions through algorithmic thinking; identifying, diagnosing, analyzing and implementing possible
solutions to achieve the most effective combinations of steps and resources, and generalizing this
problem-solving process and passing it on to a wide range of problems. Weintrop, Beheshti, Horn,
Orton, Jona, Trouille and Wilensky (2014) group computational thinking skills under four main
categories as data and information skills, modeling and simulation skills, informational problem

solving skills, and systematic thinking skills. The sub-dimensions of these categories are:

* Data and Information Skills: data collection, data generation, manipulation of data, analysis of

data and visualization of data.

* Modeling and Simulation Skills: using information processing models to understand a concept,
understanding how and why information processing models work, using information processing

models to find and testing solutions, creating new models and expanding existing models.

» Computational Problem Solving Skills: catching and debugging errors, programming,

choosing effective computational tools, measuring different approaches / solutions for a problem,
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developing modular information operational solutions, using problem solving strategies and creating

abstracts.

+ Systems Management Skills: Examining a system as a whole, understanding relationships
within a system, thinking in levels and visualizing systems; defining, understanding and managing

complexity.

Although computational thinking is defined theoretically, how these skills should be taught to
children, how they can be measured, and which teaching approaches are the most important are among
the questions to be answered (Grover & Pea 2013). The relevant literature reveals different approaches
to measuring the development of the computational thinking skills. Werner, Denner Campe and
Kawamoto (2012) developed a computer program (Fairy Assessment) for measuring the extent of the
use of algorithmic thinking and modeling and concretization of computational thinking using the Alice
program, and developed a computer game programming they practiced in class. Although the
developed program may seem to measure the students' ability to perform computational thinking, they
expressed the limitations of being independent of the scores obtained from different parts of the
program. A similar research study was carried out by Webb (2011) and the training conducted with
computer programs was evaluated. In this study, the researcher stated that the evaluation of the skills
of the students with no prior knowledge and experience may cause some problems. Marshall (2011)
used a video-based computer program to measure the computational thinking skills of middle school
students, and reported that many learners could not complete the measurement process due to time and
technology problems. Korkmaz, Cakir and Ozden (2015) adapted the Computational Thinking Skills
Level Scale (BDBD) to the middle school level. BDBD is a five-point Likert-type scale, and consists
of 22 items that can be grouped under five factors. The scale measures students' emotional
characteristics including expressions such as "I can do" and "I believe." However, this scale does not

provide concrete data on how much students have actually gained these skills.
Assessing Computational Thinking

Computational thinking skills are generally considered in terms of computer use or coding
process, and therefore, the most commonly preferred method of measuring these skills is the
evaluation of students’ competency in using robotics or software products, and their opinions during
this process. However, valid and reliable tests that can measure students’ computational thinking skills
are not yet in sufficient quality and quantity. This might be because such skills are assessed by
focusing mostly on student products, and that valid and reliable means of measurement are not yet

established, as the ability of computational thinking is a relatively new field.

Some researchers have developed different kinds of tests considering the problems which are

mentioned above. Csernoch, Bird, Math, and Abari (2015) developed a two-stage test to measure the
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computational thinking skills of students in higher education. In the first stage, a self-assessment
questionnaire and informatics knowledge questionnaire were applied for informational thinking and
algorithmic thinking skills. In the second stage, a problem solving skills test was applied in the non-
programming environment, testing the use of programming skills to solve high-level problems. Kim,
Kim, and Kim (2013) proposed a method named paper pen programming strategy (PPS). This method
allows students to create diagrams, cues, codes, symbols, tables, etc. for a logical idea or solution.
Plotted, or printed by a pencil test, and the problem is analyzed five times, as a result of designing,
constructing, implementing and correcting the algorithm. The properties distinguishing PPS from
other methods are: (1) PPS not only focuses on the solution, but also supports communication skills
related to presentation of solutions, (2) focuses on the programming language itself, as well as the
designing process of the programming language, (3) when analyzing problems and using the idea of
divergence such as brainstorming in the design of solutions, uses algorithmic thinking and convergent
thinking in the process of debugging mistakes, (4) discovers and presents algorithmic solutions for
everyday life problems, (5) allows students to use their own mental tools enabling them to think
creatively, just like a computer scientist. Below are sample student solutions from PPS.
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Figure 1: PPS examples (Kim, Kim & Kim, 2013)

The measurement tool developed by Jun, Han, Kim and Lee (2014) aims mainly to determine
the literacy of information and communication technologies of primary school students. This test
consists of three levels; the first level includes first and second classes, the second level third and
fourth classes, and the third level includes questions at the fifth and sixth grade levels. Jun, Han, Kim
and Lee (2014) stated that they have three legs of the test they have developed, these are basic
concepts related to information communication technologies, contemporary skills expressing practical
use of these concepts and cognitive (intellectual) skills such as problem solving skills. The examples

for these questions are given in Figure 2.

The first applications of computational thinking and informatics activities in Turkey were held
under the “Bilge Kunduz” forum in 2014. This activity was described in the 2015 Turkey report as

follows:
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Bilge Kunduz International Forum on Informatics and Computational Thinking

(Bebras International Challenge on Informatics and Computational Thinking) was

organized in Turkey for the first time in 2014. With the support of the volunteer

coordinators who participated in the pilot application, 57 schools participated. 1,788

people successfully completed the event. In 2015, 257 schools participated in the Bilge

Kunduz Event. 13,784 5th and 6th grade students completed the event successfully. This

report was prepared

in order

to share the

results of the event in 2015.

(http://www.bilgekunduz.org/wp-content/uploads/2016/01/bilgekunduz-rapor-2015.pdf)

The activity explained above is called “The International Field Bebras Workshop

(http://www.bebras.org). The questions in this activity were prepared at a workshop with the

participation of the representatives of the member countries. Example for the questions is given in
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Figure 2: The examples of the questions from Jun, Han, Kim and Lee (2014)
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In a store, A, B and C robots work together. These

robots move in the same direction concurrently. ¢ — e

Following the given directions, the robots are Q

collecting the objects on the surface. For example, o é / ¢ >\ )/

when the directions are given as “N, N, S, S, E”, then West (W) "'T‘f-ﬁfﬁ‘;' East (E)
robot A takes a cone, robot B takes a ring, and robot o L /<

C takes a cone. ﬁ Q Qo

Question: & 4 Y South (S)

Which directions need to be followed in order for robots A, B and C to take sphere, ring and cone respectively?
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D)
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E E
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Figure 3: Bilge Kunduz Project example
Purpose of the Study

The mathematics and science education contribute at a significantly higher level to enhancing
students' level of computational thinking skills than the other areas (Korkmaz et al 2015). Integrating
computational thinking skills with the mathematics and science education is so important. For this
reason, the research literature summarized above reveals that the tests for measuring the performance
of the computational thinking need further improvements. Additionally, there is a clear need to
integrate computational thinking skills into teaching programs by removing them from the context of
computer programming and integrating them primarily with science and mathematics courses. The
present study attempts to solve these deficiencies by developing a valid and reliable test to measure the

computational thinking skills of secondary school students.
METHOD

This research is a scale development study. Within the scope of the study, primarily the ability
of computational thinking as defined in the literature was determined. Following the literature review,
the sub-dimensions of the informal thinking skills and the sub-skills to be measured were determined
based on the categorizations made by Weintrop et al (2014). Within this scale development study, it
was aimed to develop a measurement tool that could only measure computational problem solving
skills and Systems Management Skills. Because data and knowledge management skills and modeling
and simulation skills have been studied for a long time in science and mathematics education, many
research studies have been done on how students can gain these skills and how these skills can be
measured. However, the ability to perform computational problem solving and systems management is

quite new at the secondary and high school levels, and in science and mathematics teaching.

Then the problem cases related to the subject areas of science and mathematics were created to
measure these skills. Following the creation of the questions, they were sent to the measurement,

science, and mathematics experts for their structure, scope and validity to be evaluated. Piloting was
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conducted with 28 eighth grade students who read the questionnaires again. The piloting was
conducted in a state secondary school in the city of Ankara during the fall semester of 2016 - 2017.
Students were asked to fill in voluntary participation forms. A total of 28 students were reached in the
pilot study and students were asked to answer the questions in the test as well as to evaluate their
readability and clarity. Even though the practice was expected to take one lesson, the practice lasted
for two hours due to the fact that the students were not familiar with the questions and the difficulty of
the problem situations were above the students’ level. The test items were revised according to the
data obtained from the pilot application. The following table shows the relationship of the ten
questions to the determined skills obtained after ensuring the structure, scope, and appearance of the

scale.
Sampling

The sample of this research was formed by 110 8th grade students studying in a state secondary
school in Ankara, Turkey. Convenient sampling method was used in the sampling selection. They had
not taken any coding or ICT technology courses before the application of the CTT. The descriptive
statistics of the study group are presented in Table 1.

Table 1. Descriptive statistics

N Mean Std. Dev. Variance Skewness Kurtosis
Group 110 33.4091 16.63659 276.776 234 -.330

In CTT there are ten questions and each question is ten points, accordingly, students can take a
maximum of 100 points in the test. As seen in the descriptive analyses, the group mean score is 33.4,
and standard deviation is 16.6, so students had difficulty in answering the questions. However, when
we examine Table 1, it is clear that the skewness values of the study group are within normal limits.
Yet, normality test results provide further evidence that the group is suitable for normal distribution.

Statistical values of normality tests are given in Table 2.

Table 2. Normality test statistics

Kolmogorov-Smirnov
Statistic df Sig.
Group .055 110 .200

Table 2 shows that the normal distribution of the data obtained from the study group is

appropriate and parametric statistical methods can be applied.
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Validity and Reliability

CTT consists of 10 problem cases in total. While one question was asked about some problem
cases, two or three questions were asked about some problem cases. For this reason, partial scoring
method was used for scoring CTT. Fleiss kappa statistics were used for scoring reliability in terms of
this reason. Fleiss Kappa is a statistic used to determine scorer safety if the statistic involves more than
two scorers (Atilgan, Kan, & Dogan, 2007). The statistical values for the kappa scores obtained are

given in Table 3.

Table 3. KAPPA statistics

Value Asymp. Std. Error®  Approx. T° Approx. Sig.

Measure of Agreement

K .186 .095 5.628 .000
(scorer 1 and 2) appa

Measure of Agreement Kappa

(scorer 1 and 3) 122 .080 4.291 .000

The McDonald Omega (®) coefficient was used for the reliability analysis of the scale. Omega
is shown by many researchers as a more reasonable indicator of internal consistency when compared
to both alpha and other alternatives (Dunn, Baguley, & Brunsden, 2014). McDonald's o coefficient is
also called construct reliability (Nunnally & Bernstein, 1994), and can be obtained by confirmatory
factor analysis or by hierarchical factor analysis (Yurdagiil, 2006). On the other hand, » is equal to or
greater than o in all measurements (Bacon et al., 1995). One of the effective analysis programs for the
calculation of Omega is the R program (Dunn, Baguley, Brunsden, 2014). In this study, the Jamovi

package program was used for the analysis (https://www.jamovi.org).
FINDINGS

The computational thinking test was explained by the reasoning before the McDonald omega
coefficient was chosen for reliability analysis. However, McDonald’s ®, together with Cronbach's
alpha coefficient can be used to compare two reliability values. The Cronbach's alpha coefficient and
the McDonald's o coefficient for the internal consistency analysis of the developed test were 0.772

and 0.779, respectively. Data on CTT's item statistics are given in Table 4.

Table 4. Item Reliability Statistics

item-test if item dropped

Mean Sd correlation McDonald's ®
1 7.836 291 0.472 0.760
2 0.591 2.00 0.103 0.795
3 0.609 1.27 0.420 0.764
4 7.473 3.40 0.598 0.742
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Mean st comslation Mebonside
5 7.545 3.49 0.564 0.746
6 2.027 3.27 0.496 0.757
7 3.409 4.17 0.530 0.749
8 0.982 2.35 0.334 0.772
9 0.345 1.34 0.369 0.770
10 2.591 3.35 0.549 0.746

Table 4 demonstrates that, some items in the test, such as the item 2, are answered by students at
a very low level, and therefore their correlation value with the average of all the tests is low. For this
reason item 2 was deleted from the test and reliability analyses were repeated. Reliability statistics
when item 2 dropped are shown in Table 5.

Table 5. Scale Reliability Statistics when item 2 dropped

Mean Sd Cronbach's o McDonald's ®

CTT 3.65 1.81 0.785 0.795

According to Table 5, the internal consistency of CTT was found to be sufficient (a=0,78,
®=0,79) and it can be considered as good reliability (Nunnally & Bernstein, 1994). The correlation
value between the two halves of the test was calculated to obtain more evidence of the internal

consistency of the test and the statistical values are given in Table 6.

Table 6. Guttman Split-Half and Spearman-Brown statistics

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha Part 1 Value 712
N of Items 52
Part 2 Value 574
N of Items 4P
Total N of Items 9
Correlation Between Forms ,616
Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,762
Unequal Length ,764

Guttman Split-Half Coefficient ,748

It is seen in Table 6 that the internal consistency of the test according to this correlation value is
at the Guttman Split-Half value of 0,748 and the two halves of the test is at the local level for the

subsequent applications.
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DISCUSSION

Computational thinking, is becoming an issue of great interest, and discussed quite often in the
educational organizations in recent years. Many countries, such as Turkey and Korea, have begun to
incorporate computational thinking skills in the software course curriculum (MEB, 2016). On the other
hand, the industry-led 4.0, which was led by Germany, has also increased the need for individuals to
have advanced thinking skills. However, since the research findings are new, discussions are still
ongoing about how these skills can be measured. Barr, Harrison, and Leslie (2011) state that
integration of IT into educational programs could help students improve their skills of using computer
software, solve their insecurities against complex problems of nature, as well as improving their
emotional skills such as working and communicating with others. Kalelioglu, Giilbahar and Kukul
(2016) suggest that researchers should focus on the teaching and evaluation dimensions by developing
scales and tasks that assess IT skills or by focusing on decisions that have a direct impact on them.
Related with this point, the aim of this study was to develop a valid and reliable measurement tool that
would measure the computational thinking skills of middle school eighth grade students.

For this reason, the aim of this research is to develop a valid and reliable Computational
Thinking Test (CTT) that can be used at the eighth grade level. The computational thinking skills
defined in the literature were identified and then the problematic situations which could measure these
skills were established. CTT included 10 problem cases which were constructed in connection with the
subject areas of science and mathematics education programs. According to analyses item two
dropped from test and internal consistency of CTT was found as 0,79 (0=0,78, ©=0,79). This score
may reveal as inefficient, but when the literature is examined, it is seen that the reliability coefficient is
approximately at these levels in the tests designed to measure the information processing skills. For
example, the Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale which was adapted by Korkmaz,
Cakir, and Ozden (2016) is .809. Additionally Romén-Gonzalez, Pérez-Gonzilez, & Jiménez-
Ferndndez (2017) reported their alpha reliability coefficient of their test as 0.793. This is a situation
that needs to be considered. Jun, Han, Kim, and Lee (2014) pointed out that the reason for the low
scores of the students from the subscales of the computational thinking skill test in their study was
related to the deficiencies in the curriculum and that new strategies should be developed in the field of
education in order to improve the skills of the students. A similar result was obtained within the scope
of this study. Although the problematic situations prepared based on science and mathematics
education programs, it has been seen that the students have difficulty in some problem situations. One
of the main reasons for this situation is that the content and activities that improve the ability of
informatics thinking are not given as much as in the curriculum and that the students are foreign to
such problem situations. Similarly, Kalelioglu & Giilbahar (2015) reported that, the low student

success rates in Turkey in this area may be due to the different approaches in the questions, and the
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variations in (or absence of) students’ background knowledge. Taking into consideration the problems
encountered in similar applications in the literature, it can be said that the test developed in this study
is sufficient to measure students’ computational thinking skills, and that the results obtained here will

provide an important basis for future research.
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APPENDIX

Problem 1

A B C

The hexagonal object consisting of black, gray and white colors can be taken by turning it

clockwise 60 degrees around its axis and shifting it on the base. In this process, the sign of “f N
“refers rotation 60 degree around the axis, and the sign of the “— “ refers slip on the base of

hexagonal object. Please answer the question based on this information.

a) What is the base color of the object when it reaches the "B" range without being slipped?

b) The object is moved downwards in this pattern;

Y > > Y > >

What is the base color of the object in the "B" range as a result of this pattern?

¢) When the object reaches the "C" range, the following application is made so that the base color can
be black;

N7y > s TN /NY /7Y

However, as a result of this application, it has been determined that the base color is not black. Find

and correct this error and plot it in the space below.
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Siif Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aliskanliklan ve Bilimsel Yayinlara
iliskin Goriislerinin Bir Kitap Fuan Gezi Etkinligi Kapsaminda

incelenmesi
Unmit Izgi Onbagili*

Ozet: Bu arastirmanin amaci, simf 6gretmeni adaylarmm okuma aliskanhiklarinin ve fen bilimleri dersinde
yaralanabilecekleri bilimsel yayinlara iligskin goriiglerinin okul dist 6grenme ortamlar1 (bir kitap fuar1 gezi
etkinligi) kapsaminda incelenmesidir. Arastirma nitel bir yaklasimla yapilandirilmis olup betimsel arastirma
yontemi kullanilmistir. Aragtirma 2017-2018 6gretim yili gliz doneminde bir devlet iiniversitesinde Sinif Egitimi
Ana bilim dalina devam eden, Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersi kapsaminda 33 &gretmen adayiyla
yiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan
olusan “Kitap Fuar1 Gezi Gozlem Formu” ve simif dgretmeni adayr olarak fen derslerinde bilimsel yayinlarin
(kitap, dergi vb.) kullanimini nasil degerlendirdiklerine iliskin agik uglu sorulardan olusan iki form
uygulanmistir. Verilerin analizi asamasinda igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; sinif
Ogretmeni adaylarinin genel olarak okuma aligkanliklariyla ilgili; Amerika Kiitiiphaneler Birliginin bir yilda
okunan kitap sayisina gore yaptig1 okuyucu siniflamasina gore %60.6’s1 orta diizeyde okuyan okuyucu; % 36.4’1
¢ok okuyan okuyucu ve %3’ii okuyucu olmayan olarak dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin %72.73’ti herhangi bir bilimsel kitap okumadigini belirtirken, %27.27’si ¢esitli bilimsel kitaplar
okuduklarini paylasmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kism (%54.17) bu kitap fuar1 etkinligine kadar daha
once hig bilimsel kitaplar konusunu duymadiklarini belirtmiglerdir. Bu paylasim da simif dig1 6grenme ortami
olarak bir kitap fuari etkinliginin 6gretmen adaylar1 tizerinde olumlu bir farkindalik yaratma konusunda ne kadar
etkili oldugunu gostermektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylari; fen bilimleri dersinde bilimsel yaymlari
kullanmanin hem 0&gretmenler hem de 6grenciler iizerinde olumlu etkileri olabilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmenler agisindan; bilimsel bilgiye ulastirmada bir yol gdsterici olabilecegini, bilimsel yayinlar1 kullanarak
ders islemenin disiplinler arasi yaklasima ¢ok uygun olabilecegini ve giincel bilgilerin takibinde
kullanilabilecegini, 6gretmenlerin kendilerinin de eglenerek Ggrenebilecegini belirtmislerdir. Fen bilimleri
dersinde bilimsel yaym kullaniminin 6grenciler iizerinde etkileriyle ilgili; 6grencilerin fene karsi ilgilerini
arttirabilecegini, O6grencileri bilimsel bilgiye ulagsmada bir yol gosterici olabilecegini, anlamli ve kalici

o0grenmeyi destekleyebilecegini, 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirabilecegini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sumif 6gretmeni adayi, okuma aliskanligy, kitap fuari, bilimsel yaymlar.
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The Reading Habits Of Classroom Teacher Candidates And Their Views On Scientific
Publications Within The Context Of A Book Fair Activity

Abstract: The aim of this study is to examine the reading habits of classroom teacher candidates and their views
on scientific publications that can be used in science lessons within the context of out-of-school learning
environments (a book fair activity). The research is structured with a qualitative approach and descriptive
research method is used. The research was carried out with 33 classroom teacher candidates attending Science
and Technology Instruction | course in the Department of Education Faculty at a state university in the fall
semester of 2017-2018 academic year. Two forms consisting of open-ended questions about reading habits and
how to evaluate the use of scientific publications (books, journals, etc.) in science lessons were applied as a tool
for collecting data in the study. In the analysis phase of the data, content analysis technique was used. Related to
the general reading habits of classroom teacher candidates, it was found that, according to the number of books
they read annually (using American Library Association classification), 60.6% of the readers were medium-level
readers; 36.4% of them were frequent readers, and 3% were non-readers. While 72.73% of the teacher
candidates indicated that they did not read any scientific books, 27.27% reported reading various scientific
books. A large proportion of the teacher candidates (54.17%) stated that they had never heard of scientific books
until this book fair activity, which demonstrates the effectiveness of book fair activities as out-of-class learning
environments in creating positive awareness of scientific publications. The teacher candidates participating in the
study stated that using science publications in science lessons may have positive effects on both teachers and
students. They stated that, regarding teachers, using scientific publications can be very appropriate for the
interdisciplinary approach and can be used to follow up-to-date scientific information, and that teachers
themselves can also learn by having fun. They further reported that, regarding students, using scientific
publications will positively influence students’ interest in science, enable learning in a meaningful and lasting

way, guide students in attaining scientific knowledge, and help them gain different perspectives.

Keywords: Classroom teacher candidate, reading habit, book fair, scientific publications.

GIRiS

Glinlimiizde bilgi ve teknolojide yasanan hizli degisimler ve bilgiye ulagma siirecinin kisalmast
gibi nedenlerle bireylerin de bu degisimlere uyum saglayip yasam boyu 6grenebilme becerisi
kazanabilmesi gerekmektedir. Bunun en temel yollarindan birisi de  bireylerin sahip oldugu okuma
aliskanligimin gelistirilmesidir (Bozpolat, 2010). Okuma aligkanlig1, bireyin bir gereksinim ve zevk
kaynag1 olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve elestirel bir nitelikte
gerceklestirmesidir (Yilmaz, 1993:30). Bireyin kendisini, ¢evresini ve diinyayr dogru bicimde
algilayip, i¢inde bulundugu sosyal ¢evreye uyumunun saglanmasi agisindan da okuma aligkanliginin
kazanilmis olmasi oldukga dnemlidir (Gomleksiz, 2004:2). Okuma aliskanlig1 ayn1 zamanda toplumsal
bir durumdur. Uygar toplumlarda ilerleyebilmek i¢in daha ¢ok okuyan bireylere ihtiya¢ varken,

gelismemis bir toplumda okumayan bir nesille karsilasiimaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006).
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Icinde bulundugumuz ve "dijital ¢ag" denilen bu dénemde kitap tiirlerinde de degisiklikler
yasanmaktadir. Artik e-kitaplar araciligiyla bir kiitiiphane dolusu kitab1 yanimizda kolayca tagiyabilme
imkanina sahibiz. Bu durum da kitap okumamuz1 kolaylastirmaktadir (flgar, ilgar ve Topag, 2015).
Okumay siirekli ve diizenli bir sekilde gergeklestiren insanlarin bir yilda okuduklar1 kitap sayisina
gore ne derecede okur oldugunu gosteren kriterler bulunmaktadir. Amerika Kiitiiphaneler Birliginin

bir yilda okunan kitap sayisina gore yaptig1 okuyucu siniflamasi su sekildedir:
Cok Okuyan Okuyucu: Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan okuyucu.
Orta Diizeyde Okuyan Okuyucu: Yilda 6-20 arasinda kitap okuyan kisi.
Az Okuyan Okuyucu: Yilda 1-5 arasi kitap okuyan okuyucu.
Okuyucu Olmayan: Hig kitap okumayan kisi (Akt. Y1ilmaz, 1989).

Cocuklara okuma aligkanligi kazandirilmasinda en temel 6ge Once aileler sonra da
ogretmenlerdir. Oncelikle 6gretmenlerin kendilerinin okuma aliskanligi kazanmis olmasi ve
ogrencilere iyi bir rol model olmalar1 gerekmektedir (Yilmaz, 2006). Simf O6gretmenlerinin ¢ok
okuyan kisiler olmalar1 6grencilerin okumaya karsit tutumlart tlizerinde de etkili olabilmektedir
(Saglam, Suna ve Cengelci, 2008). Bu anlamda simif 6gretmen adaylarimin okuma aliskanliklarinin

arastirilmasi olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Bir diger 6nemli nokta da simif 6gretmeni adaylarmin 6zellikle 6gretim siirecinde bilimsel
yayinlardan yararlanmalaridir. Bu g¢alismada bilimsel yayin olarak &zellikle bilimsel kitaplar ve
bilimsel dergiler kastedilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarmin TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari,
Bilim Cocuk Dergisi, Merakli Minik Dergisi, Bilim ve Teknik Dergisi, Is Bankas1 Yaynlar1, Yap1
Kredi Yaymlarinda yer alan gesitli kitap ve dergileri takip etmeleri, 6zellikle fen bilimleri dersinde
kullanma durumlar1 iizerinde odaklanilmistir. Bu baglamda simmif 6gretmen adaylarinin okuma
aligkanliklar1 ve bilimsel yayinlardan yararlanma durumlar1 informal bir 6grenme ortami olan kitap
fuar1 kapsaminda ele alinmustir. Literatiir incelendiginde okuma aligkanliklariyla ilgili yapilan
aragtirmalarda verilerin genelde sadece anket yoluyla toplandigi goriilmektedir (Demir, 2009;
Gomleksiz, 2004; ilgar, Ilgar ve Topag, 2015; Kdse ve Yilmaz, 2011; Pekkanl ve Kartal, 2010;
Sengiil, 2017; Temizkan ve Sallabag, 2009). Okuma aligkanliklariyla ilgili informal 6grenme olarak
okul dis1 Ogrenme etkinligi kapsaminda yapilan ilk c¢alisma olarak alana katki saglayacag

diistintilmektedir.
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Informal 6grenme kapsaminda yapilan okul digt 6grenme etkinlikleri, dgrencilerin bilgilerini
arttirmada ve gilinliik hayatlarinda karsilagabilecekleri problemleri ¢6zebilme becerisi kazanmalarinda
onlara yol gosterici olur (Tiirkmen, 2010). Okul dist 6gretim, okul siiresi boyunca hem O6gretim
programina bagli olarak hem de okul disindaki alanlarin kullanilarak yapildigi 6gretim anlamina
gelmektedir. Okul dis1 6gretim, informal egitim kaynaklarini formal egitim igin kullanir (Salmi, 1993;
Akt. Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011). Okul dis1 egitim-6gretim faaliyetlerinin temel amac etkili ve
kalic1 6grenmedir. Bu nedenle bu tarz etkinlikler okulda yapilan 6grenme etkinliklerini gii¢clendirmek
amaciyla da kullanilabilir (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016). Okul dis1 6grenme ortamlari
olarak, miizeler, bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeler, akvaryumlar, planetaryumlar,

sanayi kuruluslar1 vb. sayilabilir (Simsek, 2011).

Yapilan caligmalar incelendiginde okul dis1 6gretim etkinliklerinin ¢ok sayida olumlu etkisi
oldugu ve agirlikli olarak ilkdgretim Ogrencileriyle yapildigi goriilmektedir. Bozdogan ve Kavci
(2006) smf disi1 ortamlar igin SE &gretim modeline gore hazirlanmis ders planlarmin ortaokul
ogrencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini inceledikleri ¢aligsmalarinda, deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar arasinda da deney grubu lehine
anlamli bir farkin oldugunu tespit etmislerdir. Ertas, Sen ve Parmaksizoglu (2011), 9. sinif 6grencileri
ile enerji konusunda Enerji Parki'nda gergeklestirdikleri 6gretim etkinliginde &grencilerin enerji
konusunu anlama ve giinliik hayat ile iligkilendirme diizeylerinin arttigini gézlemlemislerdir. Bu
caligmalar sonucunda okul dig1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilari, derse karsi ilgi ve tutumlarin1 olumlu etkiledigi goriilmektedir. Can (2013) &gretmenleri
veya bilim merkezindeki gorevliler tarafindan herhangi bir kontrol olmadan, bilim merkezini gezen
ilkdgretim Ggrencilerinin serbest zaman dilimindeki davraniglarimi ve bu davraniglart etkileyen
faktorleri arastirdigt c¢alismasinda, ogrencilerin bilim merkezindeki siirecte oldukca hareketli
olduklarini, bir deney setinden diger deney setine kostuklarim tespit etmistir. Ogrencilerin nceliginin
deney setlerinde verilmek istenen bilgi ve kavramin anlagilmasindan ziyade, deney setinin islevsel
olmasint saglamak oldugu sonucuna ulagilmistir. Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016)
ogrencilerle yaptiklar planetaryum gezisi sonucunda ogrenciler, planetaryum gezisinin fen 6grenme
agisindan uygun oldugunu, bilgilerin daha kalici hale geldigini ve bu tiir okul dis1 6grenme
ortamlarinin eglenceli ve etkili oldugu i¢in yapilmasi gerektigini bulgularin1 paylasmistir. Bu sebeple
okul dis1 etkinlikleri, formal 6gretim etkinliklerinden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir. Bu
anlamda en ¢ok dikkat edilmesi gereken nokta, okul disi etkinliklerin kontrollii ve planh bir sekilde

yapilmasi gerektigidir (Aydin, Hasiloglu ve Kunduraci, 2016).
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Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, siif 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarini ve fen
bilimleri dersinde yararlanabilecekleri bilimsel yaymnlara iliskin gorislerinin, okul dis1 6grenme
ortamlar1 (bir kitap fuar1 gezi etkinligi) kapsaminda incelemenin alana katki saglayacag
diisiiniilmiistiir. Farkl1 6rneklemler iizerinde yapilmis okuma aliskanliklartyla ilgili ¢alisma olmasina
karsin popiiler bilimsel yayinlarla ilgili yapilan ¢calisma olmadig1 ve bu nedenle 6gretmen adaylarinin
okuma aligkanliklariyla, bilimsel yayinlarin 6zellikle fen bilimleri dersine katkisinin okul dis1 6grenme
etkinligi kapsaminda (kitap fuar1 etkinligiyle) incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

e Smif 6gretmeni adaylarinin genel olarak okuma aliskanliklari nasildir?
e Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma siklig1 nasildir?
e Smif 6gretmeni adaylarinin tercih ettikleri kitap tiirleri nelerdir?
e Smif 6gretmeni adaylarinin basili ve dijital kitap tercih etme oranlari nasildir?
o Smif Ogretmeni adaylarmin fen bilimleri dersinde bilimsel yayinlarin kullanimina iligkin
goriigleri nasildir?
v' Smif ogretmeni adaylarinin fen bilimleri dersinde bilimsel dergilerin kullanimina
iligkin gortisleri nasildir?
v' Simf 6gretmeni adaylarmin fen bilimleri dersinde bilimsel kitaplarin kullanimina
iligkin gortisleri nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirma nitel bir yaklasimla yapilandirilmis olup betimsel arastirma yontemi kullanilmistir.
Betimleme; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
aciklamaya caligir (Karasar,1999). Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilar ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma yaklagimi olarak ifade edilebilir. Nitel
aragtirmalarda genellikle ii¢ tir yontem kullamilir; goriisme, gozlem ve yazili materyalleri
incelenmesidir. Goriisme, insanlarin bakis agilarini, 6znel deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve
algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukga gii¢lii bir yontemdir. Goriisme siirecinin, goézlem ve
yazili dokiimanlardan elde edilen verilerle desteklenmesi arastirmanin gegerligini ve giivenilirligini
artirmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu calisma da gozlem ve goriisme sorularindan

yararlanilmustir.
Calisma Grubu

Aragtirma amagli 0rnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile

yiiriitilmistir. 2017-2018 6gretim yili giiz doneminde bir devlet iiniversitesinde Siif Egitimi
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Boliimiinde okuyan ve Fen ve Teknoloji Ogretimi I dersine devam eden 33 Ogretmen adayiyla

calisilmisgtir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmact tarafindan gelistirilen simif Ogretmeni adaylarinin  genel olarak okuma
aliskanliklarint belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan “Kitap Fuar1 Gezi Gézlem Formu”
(Form-I) ve fuar gezisi sonrasinda sinif 6gretmeni adayi olarak fen derslerinde bilimsel yayinlarin
(kitap, dergi vb.) kullanimini nasil degerlendirdiklerine iliskin 4 agik u¢lu sorudan olusan Form- Il
uygulanmistir. Formlarin gelistirme kisminda literatiirde yer alan okuma aliskanliklariyla ilgili ¢ok
sayida makale incelenmistir. Bir dil uzmani ve fen egitimcisinden de uzman goriisii alinarak formlara
son hali verilmistir. Uygulamadan once farkli boliimdeki 6gretmen adaylarindan ii¢ 6gretmen adayina
okutularak sorularin anlasilirlig: test edilmistir ve goriisleri alinmistir. Ogretmen adaylarma form-1 ve
kitap fuar etkinligi doniisiinde de form-2 dagitilarak veriler toplanmistir. Sorular1 sinif ortaminda

goniilliiliik esasiyla cevaplayip arastirmaci ile paylagsmiglardir. (Form I ve II ekte sunulmustur).
Uygulama Siireci

Aragtirma bir devlet tniversitesinin sinif 6gretmenligi bolimi 3. Sif 6grencileriyle Fen ve
Teknoloji Ogretimi I dersi kapsaminda 2017-2018 giiz déneminde 3 haftalik bir siirecte yiiriitiilmiistiir.
Ders kapsaminda yer alan Fen Egitiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlar1 konusu gesitli uygulama
ornekleri verilerek islenmistir. Arastirmaci tarafindan Ogretmen adaylarina okul digi O0grenme
ortamlarin1 6grencileriyle fen derslerinde nasil kullanabilecekleri anlatilmistir. Okul disi 6grenme
ortami1 olarak biz miizeye, bilim merkezine, hayvanat bahgesine, planetaryuma vb. gezi diizenlerken
nelere dikkat edilecegi, gitmeden Once Ggrencilere nasil bir yonerge verilecegi, okul disi 6grenme
ortaminda nasil gdzlem yapip not edecekleri ¢esitli Ornekler iizerinden karsilikli etkilesimle
anlatilmistir. Konu islendikten sonra uygulama yapabilmeleri i¢in {iniversiteye ¢ok yakin bire yere

gelen “Kitap Fuari’na katilmalar1 konusunda bilgilendirilmislerdir.

Nitel arastirmanin dogas1 geregi arastirmaci ayni zamanda katilimec1 olma kimligiyle uygulama
Oncesi fuar alanina kendisi de gidip bilimsel kitaplarla ilgili kapsamli biz gézlem yapmistir. Bilimsel
kitap sergilenen ve satilan yayinevleri tek tek gezilmistir. Arastirmaci aym1 zamanda katilimci
kimligiyle yaymn evi sorumlulariyla goriismeler yapmustir. Ozellikle TUBITAK Popiiler Bilim
Kitaplar1 kapsaminda yeni basilan kitaplar, Is Bankas1 Yayinlari, Yap1 Kredi yayinlarindaki bilimsel

kitaplarin gesitliligi tiim giin siiren gdzlem sonucu detayli incelenmistir.
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Fuara gitmeden Once arastirmaci tarafindan gelistirilen ve agik uglu sorulardan olusan “Kitap
Fuar1 Gezi Gozlem Formu” Ogretmen adaylarmma dagitilmistir. Her soru oncelikle derste tek tek
okunup aciklanmistir. Bdylece kitap fuarina gitmeden once yapacaklari gozlem siireciyle ilgili
farkindalik yaratilmaya calisilmistir. Ayrica kitap fuari etkinliginin ve formda yer alan sorularin higbir
sekilde kendilerine not vermede kullanilmayacagi, tamamen goniilliiliik esasiyla katilmak isteyenlerin
yapabilecegi arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Derste bulunan tiim &gretmen adaylar1 boyle bir
calismaya zevkle katilacagini arastirmaciyla paylasmistir. Ogretmen adaylarina kitap fuarini gezmeleri
icin bir hafta siire (fuar siiresi bir hafta oldugu i¢in) verilmistir. Fuar alanina gidip gézlem yapan
Ogretmen adaylarindan goniillii olanlar hafta icinde aragtirmaciya gelip goriislerini paylasmislardir. Bir
hafta sonra da derse gelen tiim 6gretmen adaylar1 kendilerine verilen “Kitap Fuar1 Gezi Gozlem
Formu’nu doldurup arastirmaciyla paylasmislardir. Bu form ile genel olarak smif Ogretmeni
adaylarinin okuma aligkanliklarina (okuma sikliklari, en ¢ok tercih ettikleri kitap tiirii, elektronik ya da
normal basili kitap tercihleri vb.) iliskin bulgular elde edilmistir. Fuar gezisi doniisiindeki ilk derste
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve dort acik uglu sorudan olusan ikinci form 6gretmen adaylarina
dagitilmistir. Bu sorular; bir hafta siiresince kitap fuarmmda gozlem yapma firsati bulan 6gretmen
adaylarinin 6zellikle fen derslerinde bilimsel yayinlarin kullanimini nasil degerlendirdiklerine iliskin
goriiglerini belirlemeye yoneliktir. En ¢ok ilgilerini ¢eken unsurlari, gezi sirasinda yasadiklari olaylarla
ilgili tecriibelerini de arastirmaciyla ders siiresince s6zlii olarak paylasmiglardir. Arastirmaci tarafindan
bir ders saati sliresince 0gretmen adaylariyla soru-cevap yontemiyle, kitap fuari etkinligi kapsaminda

yasadiklari tecriibelerini paylagmalarini istenmistir. Arastirma siireci asagida Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablol.Uygulama siireci

Siirec Yapilanlar

Hafta Okul dis1 6grenme ortamlarinin fen 6gretimine etkileri ve okul dig1 6grenme ortami
olarak bir kitap fuari etkinliginden nasil yararlanilacagi islenmistir.

Hafta Ogretmen adaylar1 bizzat fuara katilarak ellerindeki gdzlem formuyla kayitlar
tutmuslardir ve aragtirmacinin verdigi okuma aligkanliklariyla ilgili form-1’1
yanitlamiglardir.

Hafta Ogretmen adaylar1 gdzlem formlarini getirip arastirmaci yonetiminde diger 6gretmen

adaylariyla tartigmislardir ve fen derslerinde bilimsel yayinlarin kullanimina iligskin dort
soruluk ikinci formu cevaplamislardir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Her nitel arastirma
farkli birtakim 6zellikler tasir ve veri analizinde bir takim yeni yaklasimlar1 gerektirir. Bu nedenle
aragtirmaciin gerek aragtirmanin gerekse toplanan verilerin 6zelliklerinden yola ¢ikarak ve var olan
veri analiz yontemlerini gozden gecirerek, kendi arastirmasi icin bir veri analiz plam gelistirmesi
beklenir (Yildirim ve Simsek, 2005). Miles ve Huberman (1994) veri analiz siirecini {i¢ boliimde

incelemektedir: “Verinin islenmesi” (data reduction), “verinin gorsel hale getirilmesi” (data display)
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ve “sonug ¢ikarma ve teyit etme” (drawing conclusion and verification). Verinin islenmesi asamasinda
arastirmaci, Once veriyi inceler ve kodlar. Veriyi kodlarken arastirma problemine gdre onemli olan
kavramlar1 ve temalar1 kullanir. Bu sekilde veri 6zetlenmis ve 6nemli olanlar1 se¢ilmis olur. Daha sade
ve arastirma problemiyle uyumlu hale gelen veri seti, ikinci asamada cesitli grafikler, tablolar ve
sekiller yoluyla gorsel hale getirilir. Miles ve Huberman’a gore verinin gorsel hale getirilmesi, gerek
ortaya cikan kavramlarin ve temalarin birbirleriyle iliskilerinin belirgin hale getirilmesi, gerekse bu
kavram, tema ve iliskilerden yola ¢ikarak bazi sonuglara ulasilmasi yoniinden biiyiik 6nem tasir. Son
asamada ise, ortaya ¢ikan kavramlar, temalar ve iligskiler yorumlanir, karsilastirilir ve teyit edilir. Bu
sekilde, arastirma sonuglarinin anlamlandirilmasi ve gegerliginin saglanmasi miimkiin olmaktadir. Bu
arastirmada elde edilen dokiiman verileri Miles ve Huberman’in (1994) yukarida belirtilen veri analiz
siirecine uygun olarak analiz edilmistir. Bu kapsamda, verilerin analizi asamasinda igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Formlar araciligiyla toplanan veriler incelenip kodlama yapilmistir. Kodlar bir
araya getirilip ortak noktalarimin bulunup ve bu ortak noktalara gore simiflandirma yapilarak da
kategorilere ayrilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda temel noktalar baz alinarak frekans ve yiizde

degerleri hesaplanmistir.
Gegerlik, Giivenirlik, Etik

Gegerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri
toplama yontemi kullanilmistir. Toplanan verilerin birbirini destekleyici ve dogrulayici bir sekilde
sunulmasi olarak tanimlanan veri ¢esitlemesi yontemi uygulanmistir (Yildirrm & Simsek, 2005). Bu
calismada veri kaynagi olarak sinif &gretmeni adaylar1 ve kitap fuari alani, veri toplama yontemi
olarak ise ag¢ik ug¢lu sorulardan olusan formlar ve gbzlem teknigi kullanilmustir. Edinilen verilerin
analizi sirasinda farkli yontem ve kaynaklardan saglanan bilgilerin arasindaki iliski ve tutarlik
incelenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin kodlanmasinda arastirmaci disinda bir alan uzmani
tarafindan da yapilmigtir. Kodlamay1 yapan uzmanlar arasindaki uyum i¢in Miles ve Hubberman’in
(1994) [Goriis birligi / (Goriis birligi+Goris ayriligl)] formilii kullanilmistir. Yiizde uyumu %82
bulunmustur. Bu degerin %70’in iizerinde olmas1 kodlayicilar arasinda uyum oldugunu gostermektedir
(Miles & Hubberman, 1994).

Bogdan ve Biklen (1998), sosyal bilim arastirmalarinda etik agidan bireylerin arastirmaya
goniilli  olarak katilmalarini, kendilerine arastima hakkinda bilgi verilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Bu nedenle arastirma siliresince Ogretmen adaylar1 arastirma hakkinda

bilgilendirilmisler ve isimlerinin ¢alismada kullanilmayacagi da belirtilmistir.
BULGULAR VE YORUM

Smif 6gretmeni adaylarinin “Kitap Fuar1 Gezi Gozlem Formu™na verdikleri yanitlar

dogrultusunda kitap okuma aliskanliklariyla ilgili bilgiler Tablo 2-3-4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin bir yilda okuduklari kitap sayist hakkinda elde edilen bulgular

Okuma ahskanhg f %
Cok okuyan okuyucu 20 60.6
Orta diizeyde okuyucu 12 36.4
Hic okumayan 1 3
Toplam 33 100

Tablo 2 incelendiginde; Amerika Kiitiiphaneler Birliginin bir yilda okunan kitap
sayisina gore yaptigl okuyucu siniflamasina gore 6gretmen adaylarinin %60.6°s1 orta diizeyde
okuyan okuyucu; % 36.4’ii ¢cok okuyan okuyucu ve %3’li okuyucu olmayan olarak dagilim

gosterdigi sonucuna varilmistir.

Tablo 3. Sinif 6gretmeni adaylarinin en gok tercih ettikleri kitap tiirlerine iligskin elde edilen bulgular

Kitap tiirii f %
Edebiyat 18 25
Egitim 10 13.9
Bilim 9 125
Felsefe 9 12.5
Arastirma-Tarih 7 9.7
Ders/Sinav Kitaplari 7 9.7
Din-Mitoloji 4 5.6
Sanat-Tasarim 3 4.2
Cocuk ve Genglik 3 4.2
Hobi 1 1.4
Cizgi Roman 1 14
Yabanci Dil 0 0
Toplam 72 100

Tablo 3 incelendiginde, smif O6gretmeni adaylart en c¢ok edebiyat tiirlinde kitaplar
(%25), ikinci sirada egitimle ilgili kitaplar1 (%13.89) ve ancak %12.50’si bilimsel kitaplari
okuduklarimi belirtmislerdir. Diger ilging bir bulgu da katilimcilardan hicbiri yabanct dilde
kitap okumamaktadir (%0). Her Ogretmen adayr bir ve birden fazla kitap tiiriini

isaretleyebildigi i¢in toplam say1 72 olarak goriilmektedir.
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Tablo 4. Sinif 6gretmeni adaylarinin basili ve dijital kitap okuma aligkanliklarina iliskin elde edilen

bulgular

Yayin tiirii f %
Sadece basili kitap okuyan 28 84.8
Sadece dijital kitap okuyan 0 0
Her ikisini okuyan 5 15.2
Toplam 33 100

Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmen adaylarinin %84.8’i sadece basili kitaplari tercih
ettiklerini, %15.2’si hem basili hem dijital kitap tiirlerini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ancak sadece dijital kitap tercih eden 6gretmen adayr olmadigi sonucuna da ulasiimistir. Bu
baglamda sinif 6gretmeni adaylar1 kismen dijital kitap okusalar da 6ncelikli tercihlerinin basili

kaynaklar oldugu agikca goriilmektedir.

Simif Ogretmeni adaylarmin fen derslerinde bilimsel yaymnlarin (kitap, dergi vb.)
kullanimina iligkin Form 2’de yer alan 4 agik uclu soruya verdikleri yanitlara iligskin icerik

analizleri Tablo 5-6-7’de sunulmustur:

Tablo 5. Simif 6gretmeni adaylarinin bilimsel herhangi bir dergiye iiyeligi hakkinda elde edilen

bulgular

f %
Herhangi bir bilimsel dergiye iiye olmayan 25 75.76
Herhangi bir bilimsel dergiye iiye olmayi diisiinen 22 66.67
Herhangi bir bilimsel dergiyi ara sira alan 6 18.18
Herhangi bir bilimsel dergiye iiye olan 2 6.06

Tablo 5 incelendiginde; siif 6gretmeni adaylarinin verdigi yanitlar dogrultusunda
sadece 2 Ogretmen adayr (%6.06) bilimsel bir dergiye iiye oldugunu, 25’1 (%75.76) iiye
olmadigin1 ve 6 kisi (%18.18) ara sira aldigimi belirtmistir. Uye oldugunu belirten dgretmen
adaylarindan biri “Bilim Cocuk™ dergisine, digeri de “National Geographic” dergisine iiye
oldugunu ifade etmistir. Katilimcilardan ¢ tanesi c¢ocukken iiye olduklarmi da
paylasmislardir. Bu konuda birisi ailesinin birisi de 6gretmeninin vesilesiyle diizenli aldigini
belirtmistir. Bir katilimc1 da sadece eskiden aldigini ifade etmistir. Tablo incelendiginde
herhangi bir bilimsel dergiye iliye olmadigini sdyleyen 25 6gretmen adayinin 22’si (%66.67)

kitap fuar1 etkinligi sonucunda iiye olmaya karar verdiklerini arastirmaci ile paylagsmislardir.
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Tablo 6. Siif 6gretmeni adaylarmin bilimsel kitap okuma durumlari, tercih ettikleri kitap tiirleri ve

yayinevlerine iligkin bulgular

f %
e Bilimsel kitap okumayan 24 72.73
o Fuar etkinligine kadar haber olmayan 13 54.17
o Oncelikli olarak baska kitap tiirii okuyan 7 29.17
o Yeteri kadar zaman bulamayan 4 16.67
Bilimsel kitap okuyan 9 27.27
e  Okudugu tiirler
o Uzay 4 44.45
o Diinyanin korunmasi 3 33.33
o Cevre egitimi 2 22.22
e  Okudugu yaymevleri
o TUBITAK 4 44.45
o Olimpos 1 11.11
o Erdem Cocuk 1 11.11
o Timas 1 11.11
o Yagmur Yayinlari 1 11.11
o Diger 1 11.11

Tablo 6 incelendiginde; sinif 6gretmeni adaylarinin 24’1 (%72.73) herhangi bir bilimsel
kitap okumadigimi belirtirken, 9’u (%27.27) c¢esitli bilimsel kitaplar1 okuduklarini
paylasmistir. Ogretmen adaylar1 herhangi bir bilimsel kitap okumamalarinin nedenlerine
iligkin olarak; yeteri kadar zaman bulamadiklarini, okumak i¢in 6ncelikli ders kitaplar1 ya da
oykii, roman gibi kitap tiirlerini tercih ettiklerini, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi
(%54.17) bu kitap fuar1 etkinligine kadar daha once hi¢ bilimsel kitaplar konusunu
duymadiklarmi belirtmislerdir. Bu paylagim da sinif dis1 6grenme ortami olarak bir kitap fuari
etkinliginin 6gretmen adaylar1 iizerinde olumlu bir farkindalik yaratma konusunda ne kadar
etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin okuduklari bilimsel kitap tiirleri ve
takip ettikleri yaymevlerine iliskin bulgular incelendiginde; 4 o6gretmen adayr “Tiibitak”
yayinlarini, 1 6gretmen adayr “Olimpos” yaymlarini, 1 6gretmen adayr “Erdem Cocuk”
yayinlarini, 1 6gretmen aday1 “Timas” yayinlarini, 1 6gretmen adayr “Yagmur” yayinlarini, 1
ogretmen aday1 da diger basligr altinda bilimsel kitap yerine “Gazetelerdeki bilim koselerini”

takip ettigini paylasmustir.
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Tablo 7. Smif 6gretmeni adaylarinin fen bilimleri dersinde bilimsel kitap/dergi kullanimiyla

ilgili diistincelerine iligkin bulgular

f %

e Ogretmen aday1 acisindan etkileri
o Bilimsel bilgiye ulasmada yol gosterici 11 33.33
o Disiplinler aras1 yaklasima uygun 7 21.21
o Giincel bilgi takibinde kullanma 3 9.09
o Eglenerek 6grenme 1 3.03

e Ogrenci agisindan etkileri
o Fene kars ilgi uyandirma 21 63.64
o Bilimsel bilgiye ulasmada yol gosterici 12 36.36
o Anlamli/kalic1 6grenme 12 36.36
o Farkli bakis agilar1 kazandirma 6 18.18
o Arastirmaya tesvik etme 4 12.12
o Bilim insan1 gibi yetistirmeye yardimci 3 9.09
o Gorsel olarak etkileyici olma 3 9.09
o Hayal giiclinii zenginlestirme 3 9.09
o Eglenerek 6grenme 2 6.06
o Kavram 6gretiminde etkili 1 3.03
o Farkli zeka tiirlerini gelistirme 1 3.03
o Soyut bilgileri somutlagtirma 1 3.03

Tablo 7 incelendiginde; sinif Ogretmeni adaylari fen bilimleri dersinde bilimsel
yayinlarin kullanimiyla ilgili verdigi yanitlarin 6gretmen adaylar1 ve 68renci agisindan etkileri

olmak tizere iki baglik altinda toplandig1 goriilmektedir.

Fen bilimleri dersinde bilimsel yayin kullanimmin 6gretmen adaylar1 {izerinde
etkileriyle ilgili smif 6gretmeni adaylarindan 11°1 (%33.33) fen bilimleri dersinde bilimsel
yayimnlart kullanmanin 6gretmenleri bilimsel bilgiye ulastirmada bir yol gdsterici
olabilecegini; 7°si (%21.21) bilimsel yaymlar1 kullanarak ders islemenin disiplinler arasi
yaklasgima ¢ok wuygun olabilecegini ve 3’0 (%9.09) giincel bilgilerin takibinde
kullanilabilecegini, 1’1 (%3.03) Ogretmenlerin kendilerinin de eglenerek &grenebilecegini
belirtmislerdir. Fen bilimleri dersinde bilimsel yayin kullantminin 6grenciler iizerinde
etkileriyle ilgili ise; 21 ogretmen adayr (%63.64) Ogrencilerin fene karsi ilgilerini olumlu
yonde etkileyebilecegini; 12’si (%36.36 0Ogrencileri bilimsel bilgiye ulastirmada bir yol
gosterici olabilecegini 12°si (%36.36) anlamli ve kalict 6grenmeyi destekleyebilecegini, 6’s1
(%18.18) ogrencilere farkli bakis agilar1 kazandirabilecegini, 3’0 (%9.09) hayal giiclerini
zenginlestirebilecegini, 3’1 (%9.09) 6grencilerini bilim insan1 gibi yetistirmeye yardimci

olabilecegini, 2’si (%6.06) eglenerek 0grenebileceklerini ifade etmislerdir. Kodlamalar ve alt
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temalar incelendiginde fen derslerinde bilimsel yayin kullaniminin 6gretmen adaylar1 ve
Ogrenciler ilizerinde ortak etkileri oldugu da karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimsel bilgiye ulasma,
eglenerek O6grenme alt temalarmmin hem Ogretmen adaylari acisindan hem de Ogrenciler

acisindan olumlu katkisi olacagi sonucuna varilmistir.
SONUC VE ONERILER

Hayati anlamlandirabilmek, diisiinme becerisini gelistirmek ve pek cok kigisel kazanima
ulasabilmek igin kitap okumak gerekmektedir (Ilgar, Ilgar ve Topag, 2015). Okuyan bir kisinin bakis
acis1 genisledigi icin yeni fikirler iiretebilir (Susar Kirmizi, 2012). Arastirma sonuglar1 incelendiginde,
Amerika Kiitiiphaneler Birliginin bir yi1lda okunan kitap sayisina gore yaptigi okuyucu siniflamasina
gore Ogretmen adaylarinin %60.6’s1 orta diizeyde okuyan okuyucu; %36.4’li ¢ok okuyan okuyucu ve
%3’1i okuyucu olmayan olarak dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu kapsamda literatiirdeki
diger arastirmalar incelendiginde benzer bulgular elde edilmistir. Yilmaz (2006) simif Ogretmeni
adaylarinin okuma aligkanliklar {izerine yaptig1 calismasinda, siif 6gretmeni adaylarinin biiytik bir
kisminin orta diizeyde okuma aligkanliklarina sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Ankete katilan
deneklerin sadece %20.9’u yilda 21° den fazla kitap okuduklarini belirtmislerdir. Boylece ¢ok okuyan
okur tipine girmektedirler. Bu oranlarin, iiniversiteler gibi egitim kurumlarinda ¢ok daha yiiksek
olmas1 gerekirken, olmasi gerekenin ¢ok altinda kaldigi bilgisi de net olarak goriilmektedir.
Aragtirmaci ¢alismasinda bu aligkanligin yeterince kazanilmamasinda; ailedeki okuma aligkanligi,
daha 6nceki 6grenim yasantilari, ekonomik nedenler ve radyo televizyon-internet kullaniminin siklig
gibi nedenler olabilecegini ve sinif 6gretmeni adaylarina ¢esitli etkinliklerle bu aligkanligin istenilen
diizeye ¢ikmasmin saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003)
tarafindan yapilan bir arastirmada Ogretmen adaylarmin yeterli diizeyde okuma aligkanliklarinin

olmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmada elde edilen bir diger bulgu da simif 6gretmeni adaylar1 en ¢ok edebiyat tiiriinde
kitaplar1 (%25), ikinci sirada egitimle ilgili kitaplart (%13.89) ve ancak %12.50’si bilimsel kitaplart
okuduklarini belirtmiglerdir. Diger ilging bir bulgu da katilimcilardan hicbiri yabanci dilde kitap
okumamaktadir (%0). Gomleksiz (2003) tarafindan Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerine
yapilan bir arastirmada; kiz Ogrencilerin psikoloji agirlikli kitaplar okurken, erkek ogrencilerin
bilimsel kitaplar1 okumayi tercih ettikleri, erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha diizenli gazete
okuduklar, erkek Ogrencilerin gazetelerin spor sayfalari1 okumay1 tercih ederken, kiz dgrencilerin
egitim ve magazin sayfalarin1 okumay1 tercih ettikleri, her iki gruptaki 6grencilerin bilim dergilerini
ayni diizeyde okurken, kiz Ogrencilerin aktiialiteye iliskin dergileri erkeklere oranla daha ¢ok

okuduklari sonuglar elde edilmistir.
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Arastirma kapsaminda bir diger arastirma sorusu da simf 6gretmeni adaylarimin fen bilimleri
dersinde bilimsel yayinlar (kitap, dergi) kullanimlan tizerinedir. Herhangi bir bilimsel dergiye {iye
olmadigii soyleyen 25 dgretmen adaymin 22’°si (%66.67) kitap fuari etkinligi sonucunda iiye olmaya
karar verdiklerini arastirmaci ile paylasmislardir. Ogretmen adaylarinin bu paylasim oldukga garpict
bir bulgudur. Siuf Ogretmeni adaylarmnin %72.73’i herhangi bir bilimsel kitap okumadigini
belirtirken, %27.27’si gesitli bilimsel kitaplar1 okuduklarini paylasmistir. Ogretmen adaylar1 herhangi
bir bilimsel kitap okumamalarinin nedenlerine iliskin olarak; yeteri kadar zaman bulamadiklarini,
okumak icin Oncelikli ders kitaplart ya da oykii, roman gibi kitap tiirlerini tercih ettiklerini, 6§retmen
adaylarinin biiyiik bir kism1 (%54.17) bu kitap fuan etkinligine kadar daha 6nce hi¢ bilimsel kitaplar
konusunu duymadiklarii belirtmislerdir. Bu paylasim da sinif disi 6grenme ortami olarak bir kitap
fuarn etkinliginin 6gretmen adaylari tizerinde olumlu bir farkindalik yaratma konusunda ne kadar etkili
oldugunu gostermektedir. Literatiirde sinif dgretmeni adaylarinin bilimsel yayin kullanimiyla ilgili
herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Ancak bu kapsamda Demircan (2006) TUBITAK Cocuk
Kitapligi Dizisinde yer alan ¢ocuk kitaplarii i¢ ve dis yap1 gecgerligi acisindan degerlendirdigi
calismasinda; 36 ¢ocuk kitabindan 34’1, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve ¢ocuk kitaplarinin i¢ yapi
ve dis yap: dlgiitlerini saptamaya yarayan bes farkl1 aragla incelenmistir. inceleme sonucunda, tasarim
ve diizenleme baghigi altinda 31 yapit; yazar ve kitap bilgileri bashigi altinda tiim yapatlar; dil ve
anlatim baglig1 altinda 23 yapit; konu-plan basligi altinda 33 yapit; resimlendirme basligi altinda ise 20
yeterli Olgiitleri tasidigr bulunmustur. Bu anlamda sinif 6gretmeni adaylarmin, 6zellikle fen bilimlerine
dersine ¢ok uygun olan TUBITAK Cocuk Kitaphigi Dizisinde yer alan kitaplari uygulamalari
konusunda tesvik edilmeleri gerektigi yorumu yapilabilir. Buna paralel olarak calismaya katilan
Ogretmen adaylari; fen bilimleri dersinde bilimsel yayinlar kullanmanin hem 6gretmenler hem de
ogrenciler iizerinde olumlu etkileri olabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler agisindan; bilimsel
bilgiye ulastirmada bir yol gosterici olabilecegini, bilimsel yayinlari kullanarak ders islemenin
disiplinler aras1 yaklasima ¢ok uygun olabilecegini ve giincel bilgilerin takibinde kullanilabilecegini,
Ogretmenlerin kendilerinin de eglenerek Ogrenebilecegini belirtmiglerdir. Fen bilimleri dersinde
bilimsel yaym kullanimmin 6grenciler iizerinde etkileriyle ilgili; 6grencilerin fene karst ilgilerini
olumlu yonde etkileyebilecegini, Ogrencileri bilimsel bilgiye ulastirmada bir yol gosterici
olabilecegini, anlamli ve kalic1 0grenmeyi destekleyebilecegini, Ogrencilere farkli bakis acilar
kazandirabilecegini, hayal giiclerini zenginlestirebilecegini, 6grencilerini bilim insan gibi yetistirmeye
yardimci olabilecegini, eglenerek dgrenebileceklerini ifade etmislerdir. Bir diger dikkat ¢ekici bulgu
da fen derslerinde bilimsel yaym kullaniminin 6gretmen adaylar1 ve 6grenciler lizerinde ortak etkileri
oldugu karsimiza cikmaktadir. Bilimsel bilgiye ulasma, eglenerek O6grenme alt temalarinin hem

Ogretmen adaylari agisindan hem de 6grenciler agisindan olumlu katkisi olacagi sonucuna varilmaistir.

Elde edilen bulgular sonucunda, bir toplumun gelecegini insa edecek olan Ogretmenlerin

yetismesinde okuma aligkanliginin ne kadar 6nemli oldugu acik¢a goriillmektedir. Gelecegin
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Ogretmenleri yani Ogretmen adaylarmin {iiniversite egitimi siiresince, farkli tiirde kitap okuma
aligkanlig1 kazanmalar1 konusunda farkindalik ¢aligmalar1 (konferanslar, atolye ¢alismalari, sdylesiler
vb.) yapilabilir. Bilimsel yaymlarla ilgili TUBITAK popiiler bilim kitaplarinin yazarlariyla,
calisanlariyla cesitli sdylesiler diizenlenebilir. Ozellikle bilimsel kitap okumayan bir nesile karsi
oncelikle Ogretmen adaylarinin bu konuda donanimli hale getirilmesi i¢in iiniversite Ogretim
elemanlarinin ¢esitli ¢aligmalar yapmasinin katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Kitap fuar1 etkinligi
gibi farkli okul dist 6grenme ortamlariyla bilimsel yayimlarin fen bilimleri derslerinde nasil
kullanilabilecegine yonelik farkli O6gretmen adaylariyla da benzer ¢alismalar yapilabilir.
Universitelerde farkli tiirde kitap okuma etkinlikleri ve yarismalar diizenlenebilir. Ogretim elemanlari,
Ogretmen adaylarmma 6devlerini hazirlarken cesitli bilimsel kaynaklardan faydalanmalar1 i¢in yol

gosterici olabilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to examine the reading habits of classroom teacher candidates and their
views on scientific publications that can be used in science lessons within the context of out-of-school
learning environments (a book fair activity). For this purpose, the following sub-problems have been

searched;

e How are the reading habits of classroom teacher candidates in general?
v" What is the classroom teacher candidates’ reading frequency?
v What are the book types preferred by classroom teacher candidates?
v How are the classroom teacher candidates’ preference for printed and digital books?
e What are the opinions of classroom teacher candidates regarding the use of scientific publications
in science class?
v" What are the views of classroom teacher candidates regarding the use of scientific journals in
science class?
v" What are the opinions of classroom teacher candidates regarding the use of scientific books in
science class?

The research is structured with a qualitative approach and descriptive research method is used in
this study. The research was carried out with 33 classroom teacher candidates attending Science and
Technology Instruction | course in the Department of Education Faculty at a state university in the fall
semester of 2017-2018 academic year. Two forms consisting of open-ended questions about reading
habits and how to evaluate the use of scientific publications (books, journals, etc.) in science lessons

were applied as a tool for collecting data in the study,

The data obtained in this study were analyzed according to the data analysis process of Miles
and Huberman (1994). In this context, content analysis technique is used in the course of data analysis.
The collected data are analyzed and coded by means of the forms. Codes are grouped together by
putting together the common points and classifying them according to these common points.

Frequency and percentage values are calculated on the basis of the answers given.

As a result of the research; related to the general reading habits of classroom teacher candidates;
according to the number of books read by the American Library Association in one year, 60.6% of the
readers read the book at medium level; 36.4% of readers much-reader and 3% of non-readers. While
72.73% of the teacher candidates indicated that they did not read any scientific books, 27.27% shared
that they read various scientific books. A large proportion of the teacher candidates (54.17%) stated
that they had never heard of scientific books until this book fair activity. This sharing also
demonstrates the effectiveness of a book fair activity as an out-of-class learning environment in
creating a positive awareness of teacher candidates. Teacher candidates participating in the study;

stated that using science publications in science lessons may have positive effects on both teachers and
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students. For the teachers; using scientific publications, that the interdisciplinary approach can be very
appropriate and can be used following up-to-date information by using scientific publications, and that
the teachers themselves can also learn by amusing. In the course of science, the use of scientific
publications on students' they can help students to improve their scientific knowledge, can lead
students in a positive way, can lead students in scientific knowledge delivery, can support meaningful
and lasting learning, can gain students different perspectives, enrich their imagination and help them to

grow their students like scientists.

Based on the findings, the importance of equipping future teachers with effective reading habits
during their undergraduate education is clear, because teachers are the ones to be the models for the
learners, and build the future of a society. It is possible to make awareness studies (conferences,
workshops, interviews, etc.) for the teacher candidates, to acquire habits of reading different types of
books during university education. Various interviews can be organized with authors and employees
of TUBITAK popular science books on scientific publications. Especially against a generation who
does not read scientific books, it is thought that the university lecturers will make various studies to
make the teacher candidates well equipped with this subject. Similar studies can be done with different
teacher candidates about how scientific publications can be used in science courses with different out-
of-school learning environments such as book fair events. Different types of book reading activities
and competitions can be organized at universities. University lecturers can guide candidates to take

advantage of various scientific sources when preparing their homework.
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Ek: Form |
Sevgili Ogretmen Adayi,

Dersimiz kapsaminda okul dis1 6grenme etkinligi olarak Mersin Ili'nde bir hafta siirecek olan
"Kitap Fuar1" etkinligine asagidaki formdaki sorular1 dikkate alarak katilmaniz beklenmektedir. Bu
arastirma sonucunda olusturulacak dokiimanlarda isminiz dogrudan ya da dolayli olarak
kullanilmayacaktir. Vermis oldugunuz cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve elde edilecek bilgiler

sadece bu arastirma kapsaminda bilimsel amagh kullanilacaktir.
Gozlem Tarihi:
MERSIN KIiTAP FUARI GEZi GOZLEM FORMU
1. Bir yilda kag kitap okuyorsunuz?

1-5 arasi :

6-20 arasinda :
21 ve daha fazla:
Hig:

—~ N /N
~— N N~

2. En ¢ok hangi tiir kitap okuyorsunuz? En ¢ok okudugunuz ii¢ tiirii isaretleyiniz.

Edebiyat:

Cocuk ve Genglik:
Egitim:

Arastirma — Tarih:
Din — Mitoloji:

Ders / Smav Kitaplari:
Yabanci Dil:

Sanat Tasarimu:
Felsefe:

Hobi:

Bilim:

e T N N e e R T N e T T
N N N N N N N N N N N N

Cizgi Roman:

3. Bilim Cocuk dergisini takip ediyor musunuz?
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Kitaplarinizi normal kitap olarak mu e-kitap olarak m1 okumayi se¢iyorsunuz?

Normal kitap: ()
E-kitap: ()
Her ikisi: ()

Katildigimiz kitap fuarinda yaklagik ka¢ yaymevi vardi

Fen egitimiyle ilgili kitap satan yaymevleri hangileriydi?

En ¢ok begendiginiz ii¢ yayinevi hangisi oldu? Neden

Ogretmen oldugunuzda dgrencilerinize ilkokul fen egitimiyle ilgili dnereceginiz ii¢ kitabin adin

ve yazarini yaziniz. Neden bu kitaplari sectigini belirtiniz.

Fuar alanina gelen 7-11 yas araliginda bir ¢ocukla (velisinden ya da 6gretmeninden izin alarak)

fuarda en ¢cok begendigi kitap hakkinda sohbet edelim. Nedenini soralim.

Ayni gocuga TUBITAK ya da baska yayinevlerinde fenle/bilimle ilgili kitap ya da dergileri
(Bilim Cocuk dergisi gibi) takip edip etmediklerini ve takip ediyorsa nasil degerlendirdigini

soralim.

TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplarindan bir tanesini (biitgenize uygun ve istediginiz) alimz ve

neden bu kitabr sectiginizi kisaca agiklayiniz.

Fuar geziniz sonucunda sizce fen/bilimle ilgili hangi alanda kitap yazilmasina ihtiyag¢ vardir?

Smf 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklartyla ilgili eklemek istedikleriniz varsa liitfen
yazimiz.
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Form Il
Sevgili Ogretmen Adayi,

Fen derslerinde bilimsel yayinlarin kullanimimi nasil degerlendirdiginize iliskin dort adet soru
bulunmaktadir. Arastirmaya katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayalidir. Sorulara cevap verirken
kendinizi rahatsiz hissederseniz, cevaplama isini yarida birakabilirsiniz. Bu arastirma sonucunda
olusturulacak dokiimanlarda isminiz dogrudan ya da dolayli olarak kullaniimayacaktir. Vermis
oldugunuz cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve elde edilecek bilgiler sadece bu arastirma

kapsaminda bilimsel amagli kullanilacaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
SORULAR

1. Bilim ¢ocuk dergisi, Bilim ve Teknik vb. fen/bilimle ilgili herhangi bir dergiye liye misiniz?

(Diizenli mi aliyorsunuz, ara sira m1 aliyorsunuz?) Uye degilseniz olmayi diisiiniiyor musunuz?

2. Siz de bos zamanlarinizda fen bilimlerine yonelik bilimsel kitap okuyor musunuz? Hangi

yayinlari takip ediyorsunuz?

3. Smif oOgretmeni adayr olarak fen derslerinde bilimsel kitaplarin = kullanimini  nasil

degerlendiriyorsunuz? Ogretmen oldugunuzda kullanmay1 diisiiniiyor musunuz? Neden?

4. Bilimsel kitaplarin fen derslerinde 6gretmen ve 6grenciler agisindan nasil bir etkisi olabilir?
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Investigation On Self Efficacy of Fine-Arts Teachers According to

Different Variables

Kerem Cogkun' & Meral Coskun?

Abstract: Purpose of the present study is to investigate self-efficacy of fine arts teachers according to different
variables. The present study was designed in correlational research. 230 fine arts teachers were included through
convenience sampling. The data were collected through the FATSES developed by Kayserili, Coskun, & Coskun
(2017). The data were analysed through skewness and kurtosis coefficients, independent t-test, and Kruskal-
Wallis test. As a result of the data analysis, it was found that fine-arts teaching self-efficacy does not vary
according to marital status and gender variables, but there is a significant difference in terms of years of
experience. The Fine-arts teachers with over 21 years of experience scores are significantly higher than the fine
arts teachers whose years of experience are lower than 21 years. Research findings were addressed social-
cognitive theory and professional life cycle of Huberman (1989). In addition to that it was concluded that
marriage does not lead to decrease in self-efficacy of married fine-arts teachers and teaching fine-arts is not

gendered profession.
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INTRODUCTION

Concept of teacher is one of the key components in instructional process as well as curriculum,
student, learning environment. Because teacher is the person who plans, executes, assesses, and
evaluates instructional process. Therefore, teacher must possess certain characteristics in order to

effectively manage instructional process. Self-efficacy is one of those characteristics.

Self-efficacy can be defined as personal belief how an individual will perform behaviours for a
task in the future (Bandura, 1986). Self-efficacy influences cognitive and affective process of thought.
Self-efficacy has three dimensions as cognitive, motivational, and affective. Cognitive dimension is
related scenario which is thought. Individual with poor self-efficacy focuses on negative scenario in
performing a task, in turn his cognition is negatively influenced. As a result his performance is poor.
On the contrary, better self-efficacy leads individual to think on positive scenario, and his behaviour
yields optimum results and outcome in coping with environmental demands (Bandura, 1993; 1999;
2018).

Motivational process of self-efficacy, another dimension of self-efficacy, is about what extent
and individual motivates himself for a specific task. Self-efficacy plays a key role in determining
which task is fulfilled, how much an individual is ready, decisive against a difficulty and problem,
how failure is reacted (Bandura, 1982; 1993; 2000).

The third dimension of self-efficacy is about affective process. Individuals with lower self-
efficacy thinks he is not successful in doing a task, he exaggerates possible difficulty and impediment,
feels excessive stress and anxiety. Therefore, his performance does not generate desired outcome
(Bandura, 1982; 1993; 1999; 2000).

Sense of self-efficacy flourishes from four ways. These ways are mastery experience, vicarious
experience, verbal persuasion, and emotional arousal (Bandura, 1997). Mastery experience is the most
influential ways in forming sense of self-efficacy, because mastery experience requires direct
engagement in a task. Mastery experience depends on accomplishments or failures in a task. While
positive results increases sense of self-efficacy, failures leads to reduction in self-efficacy. Success or
failure must be repetitive. Because repetitive success or failure form stabilized sense of self-efficacy
(Bandura, 1997).

Vicarious experience is related to observation of others. Sense of self-efficacy is not solely
formed by directly experienced mastery. Sense of self-efficacy also rises from vicarious experience by
observing others. Other people’s successful trials instil positive sense of self-efficacy in observer.
Therefore vicarious experience depends on social comparison. If observer evaluates himself equal with

performer, his evaluation will serve more precise criteria and increase sense of self-efficacy. Sense-of

125



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

self-efficacy formed by modelling others are weaker and subject to change than sense of self-efficacy
developed from mastery experience.

Verbal persuasion is another source of self-efficacy. Forming sense of self-efficacy through
verbal persuasion involves interpersonal support. If a teacher is persuaded to have necessary skill for
teaching, his sense of self-efficacy will be boosted. However, sense of self-efficacy formed by verbal
persuasion is weaker than sense of self-efficacy by mastery experience (Bandura, 1997; 1999; 2000;
Tschannen-Moran, 2007).

Emotional arousal is another source of sense of self-efficacy. Stressful circumstances produce
emotional arousal and emotional arousal provides information as to personal competency.
Consequently, emotional arousal another factor forming sense of self-efficacy. People are dependent
on their state of emotional arousal in evaluating their stress and anxiety when they do task. High

emotional arousal negatively influences performance (Bandura, 1997).

Sense of self-efficacy is very crucial in performing necessary behaviours, effectively coping
with stress and difficulties in professional career. Furthermore, sense of self-efficacy is very influential
in choosing profession (Bandura, 2002).

Teaching is the profession which sense of self-efficacy is effective. Mastery experience has very
seminal function in forming high teacher self-efficacy. Successful instructional activities, planned and
executed by a teacher, will increase teacher self-efficacy (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy, Hoy,
1998).

Vicarious experience makes contribution to teacher self-efficacy. Teacher observe his
colleagues, develop teacher self-efficacy based on his observation (Tschannen et al., 1998). If

colleagues is successful, this success will boost teacher self-efficacy in observing teacher.

Verbal persuasion is another way of forming teacher self-efficacy. If parents, school principals,

and colleagues persuade a teacher to have necessary skill, teacher self-efficacy rises.

Forming high teacher self-efficacy has positive outcome for instructional process. For instance
teachers with high self-efficacy motivate their students (Ashton & Webb, 1986; Ross, 1992), spend
most of their time on instructional activities rather than preventing disruptive behaviours of students
(Gibson & Dembo, 1984), are more open to changes, more efficacious in making instruction more
diverse, more competent in taking students’ needs into consideration (Guskey, 1988; Stein & Wang,
1988). In addition to that, teachers who has lower teacher self-efficacy, tend to criticize their students
in the case of failure, give up instructional activities, use external rewards in reinforcement,
punishment (Woolfolk & Hoy, 1990). Therefore, investigation on teacher self-efficacy reveal key

indicators about instructional process and their performances.
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Goal of the study: Teacher self-efficacy has very important implications on learning
environment from academic achievement to classroom management. Thus, there is large body of
research about teacher self-efficacy. In the relevant literature, relationship between teacher self-
efficacy and teacher burnout, jobs tress (Klassen, 2010; Schwarzer & Hallum, 2008; Skaalvik &
Skaalvik, 2010), the association of self-efficacy with job satisfaction (Viel-Ruma, Houchins, Jolivette,
& Benson (2010), the relationship between teacher self-efficacy and perceived autonomy (Skaalvik &
Skaalvik, 2014), impact of teacher self-efficacy on academic achievement (Caprara, Barbaranelli,
Steca, & Malone, 2006), the correlation between level of teacher self-efficacy and teacher gender,
years of experience, and job stress (Klassen & Chiu, 2010), effect teacher self-efficacy on preschool
teachers’ self-efficacy on literacy gain, classroom quality, and children’s language development (Gou,
Piasta, Justice, & Kaderavek, 2010), teacher self-efficacy and teaching effectiveness (Klassen & Tze,
2014), teacher self-efficacy and inclusive instructional practices (Malinen, Savolainen, Engelbrecht,
Nel, Nel, & Tlale, 2013) were addressed. Furthermore, more specifically primary school teachers’
self-efficacy (Guo, Connor, Yand, Roehrig, & Morrison, 2012; Lee, Cawthon, & Dawson, 2013;
Ramey-Gassert, Shroyer, & Staver, 1996, Rimm-Kaufmann & Sawyer, 2004), science teachers’ self-
efficacy (Blonder, Benny, & Jones, 2014; Cakiroglu, Capa-Aydin, & Hoy, 2012; Thompson, 2015),
mathematics teachers’ self-efficacy (Swars, 2005; Swars, Daane, & Giesen, 2006), preschool teachers’
self-efficacy (Gou et al., 2010; Kim & Kim, 2010) were investigated .No study has investigated fine-
arts teachers self-efficacy according to several variables. Therefore, the present study aims to examine
fine-arts teacher’s self-efficacy according to gender, years of experience, age, marital status variables.
In the present study it was queried whether fine-arts teacher’s self-efficacy significantly vary
according to gender, years of experience, age, and marital status. Moreover, detecting factors affecting
self-efficacy of fine-arts teachers helps to improve fine-arts teachers’ instructional performance,

creating positive classroom environment.
METHOD

Design of the Study: In the present study, it was assumed that social reality is independent
from mind and can be reached through reliable ways that can be repeated. Moreover, the present study
depends on such quantification of fine-arts teachers’ self-efficacy that quantitative research tradition
was employed. Moreover, the present study was designed in correlational research, one of the
quantitative research traditions, due to the fact that its purpose is to reveal variance between fine-arts
teachers’ self-efficacy and gender, marital status, age, years of experience (Fraenkel, Wallen, & Hyun,
2012).

Sampling: Random sampling, which was thought to represent the research population, was
used. As a result of random sampling, 305 fine-arts teachers were included in the study. Ages of the

participant fine arts teachers were categorized according to APA age categories. The participant fine
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arts teachers who are aged between 20 years and 40 was coded as the first adulthood while ages
between 41 years and 60 years were coded as middle adulthood. On the other hand, year of
experience was coded ten years by ten years. Characteristics related to the participant fine arts teachers

were shown in Table 1.

Table 1. Characteristics of the Research Sample

Variable Category Frequency (n) Percentage (%) Total

Marital Status Single 70 23 305
Married 235 77

Gender Female 215 70.5 305
Male 90 29.5

Years of 1-10 Years 125 41

Experience 11-20 Years 104 34 305
21-30 Years 38 125
31-40 Years 38 125

Instrument: Data were collected through the Fine Arts Teaching Self-Efficacy Scale
(FATSES) developed by Kayserili, Coskun & Coskun (2017). The FATSES includes 11 items and
consists of three sub-scale as “Self-Efficacy for Preparatory and Practical Process (SEPPP)”, “Self-
Efficacy for Instructional Process (SEIP)”, and “Self-Efficacy for Diversities (SED)”. The FATSES’s
Cronbach Alpha internal consistency coefficient is .90. Cronbach Alpha internal consistency
coefficient of the SEPPP is .90, Cronbach Alpha internal consistency coefficient for the SEIP is .81,
and SED’s Cronbach Alpha internal consistency coefficient is .83. The FATSES also has good model
fit indices (RMSEA= .07, CFI= .97, GFI= .90, TLI= .96, IFI= .97). The FATSES is a likert type scale
and each likert was divided into 2 degree. The Highest score of the FATSS is 110 and the lowest score
of the FATSES is 11. Based on aforementioned explanations it was concluded that the FATSES could

produce reliable and valid results in assessing fine-arts teachers self-efficacy.
RESULTS
Results About Marital Status Variable:

Normality test was conducted through skeweness and kurtosis to decide which statistical test
would be carried out in order to detect whether there is significant difference between scores of male
fine-arts teachers and scores of female fine-arts teachers. Normality tests results about marital status

variable were indicated in Table 2.
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Table 2. Normality Test Results Related to Marital Status

Marital Measurement n df Y Skeweness Kurtosis
Status
Single Overall 93.70 -84 .93
SEPPP 70 70 4294 -84 .85
SEIP 2532 .76 73
SED 2542  .-94 67
Married Overall 95.01 .-76 .02
SEPPP 235 235 4404 -83 -17
SEIP 25.35 .67 .54
SED 2514 71 -71

Normality test results indicated that the data about marital status variable have normal
distribution because of the fact that kurtosis and skeweness coefficients was found to vary between -
1.00 and 1.00 (Field, 2009). Therefore, it was decided that independent t-test, one of the parametric
tests, would be used so as to reveal whether fine-arts teaching self-efficacy varies according to marital
status. Independent t-test was displayed in Table 3.

Table 3. Independent T-Test Results

Sub- Marital n Y Sd Df t p

Scales Status

Overall Single 70 93.70 12.83 303 .86 .54
Married 235 95.01 10.94

SEPPP Single 70 42.94 6.14 303 1.54 .35
Married 235 44.04 491

SEIP Single 70 25.32 3.35 303 .06 .80
Married 235 25.35 3.57

SED Single 70 25.42 3.85 303 .38 .83
Married 235 25.14 3.63

Results of independent t-test indicate there is no significant difference between scores of the
married fine-arts teachers and singel fine-arts teachers in overall scores of the FATSES and all of its
sub-scales. Based on this result it can be said that self-efficacy of the fine-arts teachers does not
change with respect to marital status (tos) = .86; p> .05; t03) = .1.54; p> .05; t(z03 = .06; p> .05; t(z03) =
.38; p>.05).

Results About Gender Variable:

Normality test was carried out so as to decide which statistical test would be used to determine
if fine-arts teaching self-efficacy varies according to gender. Normality tests was carried out based on

skeweness and kurtosis. Results of the normality tests was displayed in Table 4.
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Table 4. Normality Test Results of Gender Variable

Gender Measurement n df Y Skeweness Kurtosis
Female Overall 9480 -84 48
SEPPP 215 215 43.85 -.94 .60
SEIP 2517 -.93 .81
SED 2577  -.93 .32
Male Overall 9450 -.63 .09
SEPPP 90 90 42.74  -.65 -.16
SEIP 2576  -.75 .53
SED 2510 -.89 91

Results about normality test of gender variables all of the scores have normal distribution
because of the fact that kurtosis and skeweness coefficients range between -1.00 and 1.00. As a result
of the normality tests Independent t-test was decided to be used in order to reveal whether self-efficacy
of the fine arts teachers vary according to gender variable. Results of independent t-test were shown in
Table 5

Table 5. Independent T-Test Results Related to Gender Variable

Sub-Scales Gender n Y Sd Df t p

Overall Female 235 94.80 12.44 303 21 .83
Male 90 94.50 8.62

SEPPP Female 235 43.85 5.59 303 .36 74
Male 90 43.61 4.25

SEIP Female 235 25.17 3.83 303 -1.33 .18
Male 90 25.76 2.57

SED Female 235 25.77 3.75 303 1.45 14
Male 90 25.10 3.46

As a result of independent t-test it was found that there is no significant difference between
scores of female fine-arts teachers and male overall scores of male fine-arts teachers in overall of the
FATSES and all of the its sub-scales it (tzo3) = .21; p> .05; t@es) = .36; p> .05; tzoz) = .-1.33; p> .05;
t(a03) = .1.45; p>.05).

Results of Years of Experience Variable:

Normality test results was conducted to decide which statistical test would be used. Normality
analysis was carried out based on Kolmogorov-Smirnov due to the fact that all categories of years of

experience has frequency over 30. Table 6 indicates normality test results.
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Years _of Measurement n df X Skewness Kurtosis

Experience

1-10 Years Overall 93.20 -1.04 -1.40
SEPPP 125 125 9158  -37 45
SEIP 97.68 -1.01 1.15
SED 105.26  -1.78 -2.42

11-20 Years Overall 43.40 -1.10 1.22
SEPPP 104 104 4249 .36 -72
SEIP 43.75 -.78 .67
SED 48.57 -1.72 1.55

21-30 Years Overall 38 38 24.68 -1.00 1.27
SEPPP 24.55 -.67 12
SEIP 26.84 -.18 -.80
SED 28.21 1.25 1.55

31-40 Years Overall 38 38 3.53 -1.00 a7
SEPPP 3.56 -.43 =31
SEIP 4.22 -1.44 1.73
SED 2.14 -1.90 3.42

Overall scores and the SED sub-scale scores of the fine-arts teachers whose years of
professional experience range between 1-10 years don’t have normal distribution and scores from the
its sub-scales don’t have normal distribution according to years of experience. Based on the results, it
was concluded that Kruskal Wallis Test would be used in the data analysis due to the fact that each

categories of the independent variable, years of professional experience, have the scores which don’t

have normal distribution.
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Table 7. Results of Kruskal-Wallis

Sub- Years of n Y Sd Mean Rank df X p
Scales Experience
Overall  1-10 Years 125 9320 11.84 14212 3 54
11-20 Years 104 9158 10.38 12454 3 56.29
21-30 Years 38 9768  8.63 174.97 3
31-40 Years 38 10526 6.48 244.71 3
SEPPP  1-10 Years 125 4340 5556 14150 3 35
11-20 Years 104 4249 492 126.82 3 55.49
21-30 Years 38 43.75 3.77 167.50 3
31-40 Years 38 4857 269 246.71 3
SEIP 1-10 Years 125 2468  3.80 136.63 3 .80
11-20 Years 104 2455  3.38 130.29 3 49.85
21-30 Years 38 2684 1.95 187.84 3
31-40 Years 38 2821 187 234.16 3
SED 1-10 Years 125 2547 353 148.98 3 83
11-20 Years 104 2453 356 124.36 3 46.63
21-30 Years 38 2584 422 166.08 3
31-40 Years 38 2847 214 231.53 3

Kruskal Wallis analysis results revealed that there is significant difference in favour of the
experienced in overall scores of the FETSES and all of the sub-scales of the FATSES. In other words,
scores of self-efficacy vary according to years of professional experience (p< .05). Furthermore, from
Table 6 it can be concluded that the fine-arts teachers who have more than 30 years of professional

experience, scored highest points from the FATSES and its all of the subscales.
DISCUSSION AND CONCLUSION

Education process has three components as curriculum, teacher, and student. This process is
multi-faceted so numerous variables can influence. Self-efficacy can be considered those variables.
Self-efficacy is very important for fine-arts teachers to deliver effective instruction, and create positive
learning environment in classrooms as well as other teachers. In the present study, it was revealed that
there is no significant difference between self-efficacy of married fine-arts teachers and self-efficacy
of single fine-arts teachers. This finding can be explained with view of marriage and division of labour
household among participant fine-arts teachers. Marriage results in burden on mates such as
childbearing, childrearing, housework, financial responsibility. View of marriage has changed from
traditional family to egalitarian family. Maternal employment has caused this change of view and
husbands have taken more responsibility in childrearing, housework but woman have helped and
owned more responsibility in financial burden in return (Botkin, Weeks, & Morris, 2000; Claffey &

Mickelson, 2009, Goldscheider, Bernhardt, & Lappergard, 2015). Egalitarian view of marriage among
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married fine-art teachers may prevent their level of self-efficacy from decreasing compared to the
single fine-arts teachers’ level of self-efficacy.

Results also indicated that there is no significant difference between self-efficacy of male fine-
arts teachers and that of the female fine arts teachers. This results can be explicated through social-
cognitive theory, which generated the concept of self-efficacy. Social cognitive theory addresses
gender-related issues in a unified social cultural conceptual framework (Bandura, 1986). According to
social cognitive theory, cultural conceptual framework about gender roles are results of large social
influence arising from familial and societal systems. Gender related information is conveyed through
modelling. A great deal of gender related information is gained by observing a model in home settings
or work place context. Enactive process is another process to construct gender-related information.
Enactive process provides basis to distinguish whether a behaviour, enacted is appropriate or not. This
requires feedback from others and self-evaluation. In other words, evaluation of behaviour helps to
construct gender-related information (Bandura, 1986; Bussey & Bandura, 1999; Rosenthal &
Zimmerman, 1978). Gender related information based on both modelling and enactive process
influence self-efficacy in turn self-efficacy effects career choice (Bandura, 1997). Self-efficacy is one
of the most influential factors that determine people to select their careers. Self-efficacy also have an
impact people’s belief how well they will perform certain behaviors required in their careers. In the
present study female and male fine-arts teachers have equal self-efficacy related to fine-arts teaching.
In other words teaching fine-arts is not confined to any gender types and the participant male and
female fine-arts teacher equally believe how well that they have been delivering teaching instructions
about fine-arts. Results on gender does not confirm findings of the study conducted by Demirci &
Ozyurek (2017); Irris (1991), Kiviet & Miji (2003), Klassen &Chiu (2010), Schwarzer & Hallum
(2010) Irris reported that male science teachers have better science teaching self-efficacy than female
science teachers possess and attributed this significant difference to the fact that science teaching is
male-oriented profession. However, the present study sought out that male and female teachers have
equal self-efficacy of fine-arts teaching. This results can be considered as the proof that teaching fine-
arts is not a gender specific occupation. On the other hand results on gender are coherent with findings
of the researches by Azar (2010), Cakiroglu & Gencer (2007).

As for the results about years of experience, it was found that the participant teachers’ self-
efficacy varies according to years of experience and it was observed that significant difference in
favour of the fine-arts teachers whose years of experience are between 31 years and 40 years exists.
Results also revealed that even though there is no linear relationship between self-efficacy and years of
experience, self-efficacy most diminishes between 11 years and 20 years but reaches peaks at 40 years
of experience. Klassen & Chiu (2010) noted that self-efficacy increase during early career and mid-

career but significantly decreases after mid-career. Huberman (1989) pointed out that teacher
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professional life cycle includes stages as survival and discovery (1 and 3 years), stabilization (4-6
years), experimentation and activism (7-18 years), serenity (19-30 years), disengagement (31-40
years). Huberman (1989) added that teachers whose are at the stage of serenity, experience a loss in
energy and enthusiasm and compensate energy and enthusiasm with sense of confidence. In the
research sample the fine-arts teachers whose years of experience are between 21 years and 30 years
cane be considered as serenity teachers. The fine arts teachers at the stage of serenity, scored highest
after the fine-arts teachers with whose years of experience vary between 31 years and 40 years. As a
result serenity fine-arts teachers seem to have compensated loss in their energy and enthusiasm with
self-efficacy. The fine arts teachers with more than 31 years of experience can be thought as
disengagement stage teacher according to the life-cycle by Huberman (1989). However, in the
research sample the fine-arts teachers who have more than 31 years of experience marked highest
points from the FATSES and its sub-scales. Therefore, results about years of experience do not
confirm Huberman’s life- cycle of teacher profession. Results on years of experience revealed that
self-efficacy of the participant fine-arts teachers increases by age excluding to the period between 11
years and 20 years. The significant difference in favour of the fine arts teachers whose years of
experience are over 20 years can be explained through self-efficacy theory and nature of fine-arts.
Results also can prove that the more the participant fine-arts teachers have, the more their self-efficacy
increases. Mastery experience is the most influential way of improving self-efficacy. Having
experience in fine-arts teaching appears to make the participant fine-arts teaches more adept. In
addition to that, the participant fine-arts teachers whose years of experience are over 21 years may
have had more mastery experiences during their careers and in turn mastery experiences may have
instilled a belief that they have become more efficacious in teaching fine-arts. Another reason about
the highest level of self-efficacy of the participant fine-arts teachers whose years of experience are
over 21 years is related to nature of the fine-arts. Basically teaching fine-arts is completely different
from mathematics teaching, science teaching, elementary teaching because of the fact that fine-arts
teaching depends on performing arts such as oil painting, water colour, handcrafts, drawing so those
arts requires certain duration of time. The participant teachers whose years of experience are over 21
years may have find enough time to boost their fine-arts skills. As result of certain time of period, their
fine-arts teaching self-efficacy have increased significantly. Results of the study about are not
supported by findings of the studies in the relevant literature. Day & Gu (2007) reported that the
teachers who are in mid-career are more motivated. Klassen & Chiu (2010) noted that teacher self-
efficacy increases between early career and mid-career and peaks at mid-career and began to decreases
after mid-career. Ghaith & Yaghi (1997) found that teacher self-efficacy is negatively correlated with
teaching experience. Guo, Justice, Sawyer, & Topkins (2011) noted that self-efficacy of preschool
teachers are not related to teaching experience. On the contrary results of the study about years of

experience confirm several research in the relevant literature. Ross, Cousins, & Gadalla (1996) found
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that teacher self-efficacy increases by teaching experience. Wolters & Daugherty (2007) pointed out
that some aspects of teacher self-efficacy are positively correlated with teaching experience.
Holzberger, Philipp, & Kunter (2013) found out that teaching experience increases self-efficacy.
Walker & Slear (2011) concluded that teacher self-efficacy are related to teaching experience.
Tschannen-Moran & Woolfolk-Hoy (2001) found that teaching experience has mediate impact on

teacher self-efficacy.

The present study, designed in correlational research, revealed that fine-arts teachers’ self-
efficacy does not vary according to gender and marital status. Therefore, male and female fine-arts
teachers have equally fine-arts teaching self-efficacy. In addition to that, teaching fine-arts are not
confined to any gender and cannot be viewed as a gendered profession. Furthermore, years of
experience is influential variable in determining fine-arts teachers’ self-efficacy. During the

professional-cycle more experience makes the fine-arts teachers more efficacious.
REFERENCES

Azar, A. (2010). In-service and pre-service secondary science teachers' self-efficacy beliefs about science
teaching. Educational Research and Reviews, 5(4), 175-188.

Bandura, A. (1982). Self-efficacy in human agency. American Psychologist, 37 (2), 122-147.

Bandura, A. (1993). Perceived self-efficacy in cognitive development and functioning. Educational
Psychologist, 28 (2), 117-148.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The Exercise of Control. New York: W. H. Freeman.

Bandura, A. (2000). Exercise of human agency through collective efficacy. Current Directions in
Psychological Science, 9 (3), 75-78.

Bandura, A.(1999).Self-Efficacy Efficacy in Changing Societies. (Ed, A. Bandura). Exercise of personal
and collective efficacy in changing societies. Cambridge: Cambridge University Press.

Blonder, R., Benny, N., & Jones, M. G. (2014). Teaching self-efficacy of science teachers. In The role of
science teachers’ beliefs in international classrooms (pp. 3-15). SensePublishers.

Botkin, D. R., Weeks, M. N., & Morris, J. E. (2000). Changing marriage role expectations: 1961-1996. Sex
Roles, 42(9-10), 933-942.

Bussey, K., & Bandura, A. (1999). Social cognitive theory of gender development and
differentiation. Psychological Review, 106(4), 676-713.

Cakiroglu, J., Capa-Aydin, Y., & Hoy, A. W. (2012). Science teaching efficacy beliefs. In Second
international handbook of science education (pp. 449-461). Springer Netherlands.

Caprara, G. V., Barbaranelli, C., Steca, P., & Malone, P. S. (2006). Teachers' self-efficacy beliefs as
determinants of job satisfaction and students' academic achievement: A study at the school
level. Journal of School Psychology, 44(6), 473-490.

Claffey, S. T., & Mickelson, K. D. (2009). Division of household labor and distress: The role of perceived
fairness for employed mothers. Sex Roles, 60(11-12), 819-831.

135



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Day, C., & Gu, Q. (2007). Variations in the conditions for teachers’ professional learning and development:
Sustaining commitment and effectiveness over a career. Oxford Review of Education, 33, 423— 443

Fraenkel, J. R., Wallen, N., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education. New
York: McGraw Hill.

Gencer, A. S., & Cakiroglu, J. (2007). Turkish preservice science teachers’ efficacy beliefs regarding
science teaching and their beliefs about classroom management. Teaching and Teacher
education, 23(5), 664-675.

Ghaith, G., & Yaghi, H. (1997). Relationships among experience, teacher efficacy, and attitudes toward the
implementation of instructional innovation. Teaching and Teacher education, 13(4), 451-458.

Gibson, S., & Dembo, M. H. (1984). Teacher efficacy: A construct validation. Journal of Educational
Psychology, 76(4), 569-582.

Goldscheider, F., Bernhardt, E., & Lappegard, T. (2015). The gender revolution: A framework for
understanding changing family and demographic behavior. Population and Development
Review, 41(2), 207-2309.

Guo, Y., Connor, C. M., Yang, Y., Roehrig, A. D., & Morrison, F. J. (2012). The effects of teacher
gualification, teacher self-efficacy, and classroom practices on fifth graders' literacy outcomes. The
Elementary School Journal, 113(1), 3-24.

Guo, Y., Justice, L. M., Sawyer, B., & Tompkins, V. (2011). Exploring factors related to preschool
teachers’ self-efficacy. Teaching and Teacher Education, 27(5), 961-968.

Guo, Y., Piasta, S. B., Justice, L. M., & Kaderavek, J. N. (2010). Relations among preschool teachers' self-
efficacy, classroom quality, and children's language and literacy gains. Teaching and Teacher
Education, 26(4), 1094-1103.

Guskey, T. (1988). Mastery learning and mastery teaching: how they complement each other . Principal,
68 (1), 6-8.

Holzberger, D., Philipp, A., & Kunter, M. (2013). How teachers’ self-efficacy is related to instructional
quality: A longitudinal analysis. Journal of Educational Psychology, 105(3), 774-786.

Huberman, M. (1989). The professional life cycle of teachers. Teachers College Record, 91(1), 31-57.

Kayserili, E., Coskun, M., & Coskun, K. (2017). Gorsel sanatlar 6gretimi 6z-yeterlilik 6l¢egi: gecerlilik ve
giivenirlik ¢alismasi. Electronic Turkish Studies, 12(14), 73-84.

Kim, Y. H., & Kim, Y. E. (2010). Korean early childhood educators’ multi-dimensional teacher self-
efficacy and ECE center climate and depression severity in teachers as contributing
factors. Teaching and Teacher Education, 26(5), 1117-1123.

Kiviet, A. M., & Miji, A. (2003). Sex differences in self-efficacy beliefs of elementary science
teachers. Psychological Reports, 92(1), 333-338.

Klassen, R. M. (2010). Teacher stress: The mediating role of collective efficacy beliefs. The Journal of
educational research, 103(5), 342-350.

Klassen, R. M., & Chiu, M. M. (2010). Effects on teachers' self-efficacy and job satisfaction: Teacher
gender, years of experience, and job stress. Journal of educational Psychology, 102(3), 741-756.

136



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Klassen, R. M., & Tze, V. M. (2014). Teachers’ self-efficacy, personality, and teaching effectiveness: A
meta-analysis. Educational Research Review, 12, 59-76.

Lee, B., Cawthon, S., & Dawson, K. (2013). Elementary and secondary teacher self-efficacy for teaching
and pedagogical conceptual change in a drama-based professional development program. Teaching
and Teacher Education, 30, 84-98.

Malinen, O. P., Savolainen, H., Engelbrecht, P., Xu, J., Nel, M., Nel, N., & Tlale, D. (2013). Exploring
teacher self-efficacy for inclusive practices in three diverse countries. Teaching and Teacher
Education, 33, 34-44.

Ramey-Gassert, L., Shroyer, M. G., & Staver, J. R. (1996). A qualitative study of factors influencing
science teaching self-efficacy of elementary level teachers. Science Education, 80(3), 283-315.

Rimm-Kaufman, S. E., & Sawyer, B. E. (2004). Primary-grade teachers' self-efficacy beliefs, attitudes
toward teaching, and discipline and teaching practice priorities in relation to the" responsive
classroom™ approach. The Elementary School Journal, 104(4), 321-341.

Rosenthal. T. L., & Zimmerman, B. J. (1978). Social learning and cognition. New York: Academic
Press.

Ross, J. (1992). Teacher efficacy and effects of coaching on student achievement”. Canadian Journal of
Education, 17 (1), 51-65.

Ross, J. A., Cousins, J. B., & Gadalla, T. (1996). Within-teacher predictors of teacher efficacy. Teaching
and Teacher Education, 12, 385- 400.

Schwarzer, R., & Hallum, S. (2008). Perceived teacher self-efficacy as a predictor of job stress and
burnout: Mediation analyses. Applied Psychology, 57(s1), 152-171.

Skaalvik, E. M., & Skaalvik, S. (2014). Teacher self-efficacy and perceived autonomy: Relations with
teacher engagement, job satisfaction, and emotional exhaustion. Psychological Reports, 114(1), 68-
77.

Stein, M. ve Wang M. (1988). Teacher development and school improvement: The process of teacher
change. Teaching and Teacher Education, 4(2), 171-187.

Swars, S. L. (2005). Examining perceptions of mathematics teaching effectiveness among elementary
preservice teachers with differing levels of mathematics teacher efficacy. Journal of Instructional
Psychology, 32(2), 139.

Swars, S. L., Daane, C. J., & Giesen, J. (2006). Mathematics anxiety and mathematics teacher efficacy:
What is the relationship in elementary preservice teachers?. School Science and
Mathematics, 106(7), 306-315.

Thompson, B. J. (2015). Science teacher self-efficacy and student achievement: A quantitative
correlational study (Doctoral dissertation, University of Phoenix).

Tschannen-Moran, M, Woolfolk-Hoy A. ve Hoy K.W.(1998). Teacher efficacy: its meaning and
measurement. Review of Educational Research, 68 (2),202-248.

Tschannen-Moran, M., & Woolfolk Hoy, A. (2001). Teacher efficacy: Capturing an elusive
construct. Teaching and Teacher Education, 17, 783— 805.

Tschannen-Moran, M., & Woolfolk Hoy, A. (2007). The differential antecedents of self-efficacy beliefs of
novice and experienced teachers. Teaching and Teacher Education, 23, 944 —956.

137



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Viel-Ruma, K., Houchins, D., Jolivette, K., & Benson, G. (2010). Efficacy beliefs of special educators: The
relationships among collective efficacy, teacher self-efficacy, and job satisfaction. Teacher
Education and Special Education, 33(3), 225-233.

Walker, J., & Slear, S. (2011). The iMPACT of principal leadership behaviors on the efficacy of new
and experienced middle school teachers. NASSP Bulletin, 95(1), 46-64.

138



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Okullarda Entelektiiel Sermaye: Ogretmen Goriisleri

Fatma Kéybagsi*

Ozet: Bu galismanin amaci okullarin sahip oldugu entelektiiel sermaye diizeyi ile durumunu 6gretmen goriisleri
ile belirlemektir. Aragtirmanin yontemi karma ydntem olup nicel ve nitel veriler bir arada toplanmis ve ayr1 ayr1
analiz edilerek elde edilen bulgular karsilastirilarak iliskilendirilmis ve yorumlanmigtir. Arastirmanin
katilimcilar1 2016-2017 akademik yilinda Sivas ili merkez ilgede yer alan ortaokullarda gorev yapan
6gretmenlerden yansiz olarak belirlenen 209 6gretmen ve amacglh drnekleme yontemlerinden asir1 / aykirt durum
orneklemesi ile belirlenen 20 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmustur. Veriler, egitim kurumlari i¢in entelektiiel
sermaye Ol¢egi ile yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile toplanmistir. Nicel boyutta yer alan veriler ortalama ve
standart sapma ile ¢dziimlenmistir. Nitel boyutta ise icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore
insan sermayesi boyutundaki 6gretmen goriisleri ‘katiliyorum’ diizeyinde olmakla birlikte bu boyuttaki yeni
fikirleri uygulama, sorumluluk almakta istekli olma, etkili iletisim, giiclii diizeyde okula baglilik ve mesleki
yetenek kategorileri yer almigtir. Ogretmenlerin yapisal sermayeye iliskin puanlar1 katiliyorum diizeyinde olup
planlama-karar verme temasinda ‘ortak katilimin var olmasi kategorisi yogunluk kazanmugtir. Ogretmenlerin
iliskisel sermayeye iliskin diizeyleri katiliyorum diizeyindedir. Ogretmenlerin iliskisel sermayeye ait okul-veli

iligkileri temasinda veli katkis1 ve veli memnuniyeti kategorileri yer almustir.
Anahtar kelimeler: Sermaye, Entelektiiel Sermaye, Okullarda Entelektiiel Sermaye.
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Capital, Intellectual Capital on Schools: Views of Teachers
Abstract: The aim of this study is to determine the level of intellectual capital in schools according to views of
teachers. The method of study is a mixed method, in which quantitative and qualitative data are collected
together and analyzed separately and correlated and interpreted. Participants of the study consisted of 209
teachers who were randomly selected from the teachers working in secondary schools in the central district of
Sivas in the 2016-2017 academic year and 20 study group which were determined by extreme sampling from
purposeful sampling methods. The data were collected through a semi-structured interview form with an
intellectual capital scale for educational institutions. Quantitative data were analyzed by mean and standard
deviation. In the qualitative dimension, it is analyzed by content analysis. According to the findings, the opinions
of teachers in the dimension of human capital are at the level of "I agree™ and at this dimension there are willing
to take responsibility, effective communication, strong commitment to school and professional ability categories.
Teachers' scores on structural capital are at the level of agreeing, and the most focused category of participations
is planning-decision making. Teachers' levels regarding relational capital are at the level of agreeing. Parent
contribution and parent satisfaction categories were included in the school-parent relationship of the teachers in

relation to the relational capital.

L Dr., Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Y&netimi Anabilim Dali,
koybasi.fatma@gmail.com

139



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Keywords: Capital, Intellectual Capital, Intellectual Capital on Schools
GIRIS

Gliniimiizde okullarin fiziksel ve finansal kaynak zenginligi, bilisim c¢ag1 ve teknolojinin
gelisimi ile birlikte paralellik gosterir. Okullar1 birbirinden farkli kilan ve okullara deger katan
oOzellikler arasinda dgretmen, 6grenci, yonetici ve veli profili yer alir. Bunun yaninda deger yaratan
faktorlerde paradigmik bir degisim yasandigi sdylenmektedir. Edvinsson (2002) bu degisimin
orgiitlerde arastirma-gelistirme, bilgi teknolojileri, yazilim, internet ve egitim gibi soyut alanlara
yaptig1 yatirimla gerceklestigini dile getirir. Egitim orgiitleri bilgi aktariminin yogun yasandigi yerler
olarak gelisimini egitime yatirdigr kaynaklarla saglayabilir. Okullarin hammaddesi/girdisi insan;
iiriinii/¢iktis1 insan olmasi okullarda insan sermayesinin agirlik kazandigini gosterir. Okullarda insan
sermeyesine yapilacak yatirimi okullara zenginlik katmasi yoniinde tek kriter olarak diistinmek de
sakincali bir goriis dogurabilir. Yildiz’a (2010) gore zenginlik yaratan temel varliklardan biri olan bilgi
varligimin da 6nemi yadsinamaz. Enformasyon olarak bilinen bilgi, entelektiiel sermayeye zenginlik
yaratmak iizere kullanima sokulabilen entelektiiel malzemedir (Isci, 2008). Bilgi caginda entelektiiel
sermaye maddi varliklarin 6niine ge¢cmektedir (Gormiis, 2009; Stewart, 1997). Entelektiiel sermaye
kavrami ilk kez Galbraith (1969) tarafindan insan zekasindan kaynaklanan bir unsur olarak
bahsedilmis Stewart (1991) tarafindan ise entelektiiel sermaye derin bir inceleme ile incelenmistir.
Entelektiiel sermaye, insan kaynagina bagli bilgi varliklarindan olustugu insan kaynagina dayali
olmayan varliklar yoluyla da deger yaratma ve boylece rekabet edebilme tlizerine yogunlasir (Gérmiis,
2009). Stewart (1991) entelektiiel sermayeyi, bir orgiitteki insanlar tarafindan bilinen ve ona rekabet
iistiinligii kazandiran biitlin seylerin toplami olarak tamimlar. Entelektiiel sermaye, bir organizasyonun
bilgi degeri veya duyumsanmayan ve goriinmeyen varliklar olarak bir orgiitiin sahip oldugu kayith
bilgiler ve orgiitlerdeki ¢aliganlarin bilgi, beceri ve deneyimleri olarak da tanimlanmistir (Biiylikozkan,
2002). OECD ise entelektiiel sermayeyi orgiitlerin sahip olduklari maddi olmayan varliklarin daha agik

bir ifadeyle organizasyonel sermayenin ve insan sermayesinin ekonomik degeri olarak tanimlar.

Entelektiiel sermayenin literatiirde yaygin olarak kabul edilen boyutlar1 insan sermayesi, yapisal
sermaye ve miisteri (iliskisel) sermayesi olmak iizere ii¢ boyutta incelenir. Insan sermayesi,
calisanlarin yetenek, egitim, deneyim, tutum ve entelektiiel atiklik yolu ile yarattiklari sermayedir
(Y1ldiz, 2010). Yeat’in farkli deyimiyle insan sermayesi, merdivenlerin basladig1 yerdir; bulusculugun
kaynagi ve kavrayisin pinaridir (Akt. Stewart, 1997). Insanin sahip oldugu beceriler, ve yeteneklerin
calisma ortamina yansimasi insan sermayesini olusturan faktorlerdir. Kurt (2008) insan sermayesinin,
calisanlarin sahip olduklar1 mesleki ve diger konulardaki bilgi birikiminin, liderlik yetkinliklerinin,
risk alma becerilerinin problem ¢dzme yeteneklerinin karisgimiyla olustugunu dile getirir. Insan
sermayesinin Orgiitlere canlilik katmasi ve orgiitleri farkli kilmasi sosyal gruplara ihtiyag¢ vardir.

Stewart’a (1997) gore bireysel 6grenme ile bir Orgiitiin insan sermayesinin bilgi stokunun ve yeni
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buluslara gitme kapasitesi bireylerden ¢ok gruplara dayanir ve bu gruplarin 6grenmesini bilen gruplar
iizerinden insan sermayesine katkisi olacagim belirtir. Insan sermayesini olusturan faktorler su
sekildedir (Guthrie, 2001):1) uzmanlik bilgisi; ii) egitim; iii) bilgi iiretimine yonelik ¢aligmalar; iv)
yetenek ve becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalar; v) girisimcilik coskusu, mucitlik ve degisimcilik
faktorleridir. Insan sermayesini olusturan unsurlarin gelisme alan1 bulmasi 6rgiitlerin dgrenen orgiit
olmasina katkis1 oldugu diisiiniilebilir. Aga¢c kabugunun altinda akan bitki 6zii, yenilenme ve
biliylimeyi saglar. Biiyiiyen halka, kati odun agacin yapisinin bir parcasi haline gelir benzetimiyle
Stewart (1997) insan sermayesinin 6nemi iizerinde durmustur. Gérmiis (2009) insan sermayesinin
orgiitlerin elinde olmasini saglamak i¢in uzun dénemli ve etkili insan kaynagi politikalar1 tiretmek
gerektigini belirtir. Bunun yaninda sadece insan kaynagma yatirim yapmanin da bir anlam ifade
etmeyecegi varsayimina dayanan entelektiiel sermaye, diger boyutlarimin de ise katilarak yatirim

yapilmasinin daha dogru oldugunu kabul eder.

Bu varsaymmy, Isci (2008) entelektiiel sermayenin belirlenmesinde unsurlarin iliskileri gz ardi
edilerek tek baslarina degerlendirilmesinin s6z konusu olmadigini ifade eder. Bu baglamda insan
sermayesi yapisal ve miisteri sermayesi ile birlikte ele alinmasi gerektigi sonucuna varilir. insan
sermayesinde insanlarin orgiitte sergiledigi davranig, tutum, bilgi ve becerileri ¢alistig1 siirece varligini
devam ettirirse c¢alisanlar kurum degistirdiginde veya kurumdan ayrildiginda insan sermayesinde
dalgalanmalar yasanmasi beklenir. Bunun oniine gegmede ¢alisanlarin sahip oldugu tiim bilgi, beceri,
yetenek ve tutumlarin izi kalacak sekilde orgiit yapisina igslenmesi faydali sonuglar getirebilir. Yapisal
sermaye, geceleri eve gitmeyen bilgi ya da c¢alisanlar eve gittiklerinde kurumda kalan her seydir
(Stewart, 1997). Bontis (1998) yapisal sermayeyi, c¢alisanlarin optimum entelektiiel performans
gostermeleri icin destekleyen ve buna bagl olarak orgiitiin performans gostermesini saglayan yapi
olarak tanimlar. Montequin vd. (2006) yapisal sermayeyi, orgiit kiiltiirii ile iligskilendirerek siire¢ ve
yapisal bilgilerin tiimiinii icerdigi seklinde agiklar. Yapisal sermaye, bir Orgiitiin ne biliyoruz, bu
bilgileri nerde sakliyoruz ve bilgileri nasil degerlendiriyoruz sorularina verdikleri yanitlardir. Celik
(2000) bilgi boyutundaki yapisal sermayenin Ogelerini, yonetim felsefesi, orgiit kiiltiirii, yonetim
stirecleri, bilgi sistemleri, ag sistemleri ve yapisal iliskiler olarak ele almistir. YOnetimin yapiy1
kurdugu (Bursalioglu, 2008) misyonu insa ettigi kanalin yapisal sermaye oldugunu ve bu sermayenin
bilinyesinde Orgiite ait bilgilerin tiimiiniin yer aldigi goriliir. Stewart (1997) yapisal sermayeyi,
sebekenin kendisi, bilginin dolastig1 yer olarak betimler. Bilgi yonetimi alanindaki ¢alismalarda,
orgiitlerde yap1 ve iklimin gelismeyi saglayan en Onemli faktdr oldugu ortaya ¢ikmigtir
(Karacan,2004). Yeni bir yonetici tiirii olarak bilgi yoneticisi sahneye ¢ikmaktadir ve yapisal sermaye
yonetiminde basar1 her seyden once liderlige baghdir (Stewart, 1997). Yapisal sermayenin kontrolii
oncelikle yoneticilerin elindedir. Yelkikalan ve Aydin’a (2006) gore yapisal sermaye ¢alisanlara
aktarilabilecek bilgilerin diizenli bi¢imde kayit altina alinmasi ve gerek duyuldugunda kisilerin tam

zamaninda bilgilere ve uzmanlara ulasmasini amaglar. Entelektiiel sermayenin bir diger boyutu olan
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miisteri (iligkisel) sermaye orgiitiin dis ¢cevre ve dis paydaslar ile iligkilerini gosterir (Chu ve dig. ,
2006). Yildiz (2010) miisteri sermayesini miisteri iligkilerinin etkililigi, siirekliligi ve saglamlig1 olarak
betimler. Miisteri sermayesi bir ¢esit digsal sermayedir (Marti, 2003). Bir orgiitiin hizmetini,
verimliligini ve etkililigini dis paydaslarin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan miisteri sermayesi
calisanlarin baghiligini, sadakatini ve oOrgilite yapacagi katkilar1 etkileyecektir. Miisteri iligkileri,
oOrgiitiin potansiyel kazanclari, basaris1 ve degerlendirilmesinde deger yaratici bir boyut olarak goriiliir.
Miisteri sermayesinin unsurlari olarak miisteri memnuniyeti, miisteri sadakati, imaj, marka ve
dogrudan dagitim kanallarimi igerir (Rudez ve Mihalic, 2007). Ayn1 zamanda entelektiiel sermayenin
genel unsurlarindan en belirgin olan1 miisteri sermayesidir. Cilinkii orgiitiin ¢iktilarin1 degerlendiren,
isbirligi yapma veya yapmama egilimini yaratan bir sermaye unsurudur. Is¢i (2008) de orgiitlerin
siirekli misteri istek ve beklentilerini gesitli istatiksel yollarla degerlendirip bunu iiriine ve is
slireglerine yansitmalar1 gerektigi lizerinde durmustur. Miisteri sermayesini uzun vadede elde tutmak
i¢in sunlar yapilabilir (Ozbasar,2006): i) miisterileri yeniligin parcasi haline getirmek; ii) miisterileri
de calisanlar gibi yetkilendirmek; iii) miisterilere birey goziiyle bakmak; iv) basarilar1 misterilerle
paylagmak; v) miisterilerin igini bilmek ve ona kendisinin igi hakkinda bilgi vermek; vi) vazgegilmez
seklindedir. Orgiitler bu tiir uygulamalarla dis paydaslarla iliskilerini gii¢lendirdikleri gibi kendilerini
de gelistirmeye firsat yaratmis olurlar. Bu orgiitlerden biri de egitim orgiitleri olarak velilerle ve diger
dis kaynaklarla olan iliskilerinde kendi varliklarina gii¢ katacak firsatlara agik hale gelebilirler.
Okullarin insan, yapisal ve miisteri sermaye boyutlarinda yakalayacagi firsatlart yatirima doniistiirmesi
okullan entelektiiel baglamda zengin kilabilir. Egitim orgiitlerinde okul miidiirii, 6gretmen ve 6grenci
yetenek ve beceri Ozelliklerinin (insan sermayesinin) zengin olmasi, okulun varligim siirdiirmede
biirokrasinin ve yapimin (yapisal sermayenin) saglam temellere oturmasi ile velilerin beklentilerini
karsilamak ve memnuniyetlerini artirmak (miisteri sermayesi) bire bir okulun saglikli bir orgiit
olmasinda onemli unsurlar olabilir. Okulun ticayagr olan &gretmen, Ogrenci ve veli bagmi
giiclendirmek, okulun entelektiiel sermayesinde bir boyut olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda
okullarin entelektiiel sermayesinin giiclendirilmesi okul paydaslarina yansitilan bir deger olabilecegi

gibi egitimin niteligini de artiric1 unsurlar olusturabilir.
Okullarda Entelektiiel Sermaye

Okullar sosyal agik sistemler olarak canli ve i¢-dig gevre etkilesimi igerisindedir. Girdisi insan
ve ¢iktis1 insan olan okullarin sahip oldugu varliklar degisiklik gostermekle birlikte ¢esitli varliklar
biinyesinde barindirir. Okullarin sahip oldugu entelektiiel sermaye, okula ait bilgi birikimi, varlig
hissedilen fakat yazili olmayan norm ve degerler, paydaslarin bilgi, beceri ve deneyimleri seklinde
tanimlanabilir. Her okul, varliklar-kaynaklar, ortiilii ve agik bilgiler- kapasiteler, veriler, enformasyon
olarak entelektiiel malzemeler tasir. Bu malzemeler okulun genel resmini olusturmada birer araci

varliklardir. Entelektiiel sermaye maddi olmayan degeri ifade eder. Stewart’in (1997) deyimiyle asil

142



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

deger sayrya dokiilemeyendir s6zii entelektiiel sermayenin 6nemini ve ¢ok boyutlulugunu gosterir.
Okullarda entelektiiel sermaye, insan sermayesi, yapisal sermaye ve iligkisel sermaye kapsaminda
okulu bir biitiin olarak ele almay1 olanakli kilar. insan sermayesi hem entelektiiel sermayenin hem de
egitim oOrgiitlerinin yapist geregi dolayistyla daha da 6nem kazanir. Cilinkii insan orgiitsel yenilik¢iligin
ve yaraticiligin kaynagi sayilir (Gormiis, 2009). Grafstrom ve Edvinsson(1999) entelektiiel sermayeyi
agaca ve agacin gelisimini saglayan 6z suyun ise insan sermayesi oldugu benzetmesini yapmistir. Bu
baglamda okullarda insan sermayesi, 6gretmen, 6grenci, yoneticilerin kisilik 6zellikleri, egitimleri,
yetenek ve becerileri, okula kars1 tutumlari ile diisiince yapilarinin bir biitiinii olarak ele alinabilir.
Okul paydaslarinin sahip oldugu bilgi birikimleri, yetenek olanaklari, ortiikk halden acik hale
getirildiginde okulun insan sermayesi islerlik kazanir. Okulda insan sermayesinin islerlik kazanmasi,
okul paydaslarinin sahip oldugu bilgi, beceri, deneyim ve yeteneklerin paylasilmasi ile miimkiin
olabilir. Yenilik ve yaraticiligin kaynagi olan insan sermayesi (Yildiz, 2010) 6grenmeyi ve grupca
paylasmay1 icerdigi icin okullarin 6grenen oOrgiit olmasma kaynaklik edebilir. Ogrenen orgiitler,
deneyimlerinden ders alma ve degisen kosullara uyum saglama becerisini ve orgiitlerin kendi kendini
yenileyebilmelerini saglar (Ozden, 2013). Okullarin da 6grenen orgiitler olmasini saglayan insan
sermayesinin etkili kilinmasi 6n plana ¢ikar. Okullarin belirli bir zaman icerisinde insan sermayesinin
gosterdigi etkilerin yerlesmesi ve zenginlesmesi icin yapisal dzellige doniistiirerek kaliciligi saglamak
yoniinde bilgi ve enformasyon birikimi saglanabilir. Yapisal sermayeye aktarilan veri, enformasyon ve
bilgi, birikimi okullarda okul kiiltiiriinii, yonetim siirecini ve okula ait karakteristik ozellikleri
belirlemeye yonelik adimlar1 atabilir. Okulun yonetimi ile okulun yapisal 6zellikleri, okul bilgileri,
verileri, okulun degerlerini bigimlendirmede kalite tanimini1 betimlemeye doniik inang ve diisiinceleri
olusturmaya yardimci olur. Sullivan (1999) yapisal sermayesi giiglii olan 6rgiitlerin destekleyici kiiltiir
ile ¢calisanlarin yeni uygulamalar denemesine, 6§renmesine ve bagarisizligina izin verdigini ifade eder.
Karakus (2008) da yapisal sermayenin bireysel ve orgiitsel 6grenmeyi kolaylastirdigint ve iletisimin

oniindeki engelleri kaldirdigini agiklar.

Okullarda da aym sekilde yapisal sermayenin giicliiliigii su olumlu ¢iktilarin olusmasina katki
saglayabilir. Giiclii okul kiiltiirii (destekleyici), 6grenen okul, gorev ve iliski yoniinden giiclii okul
yonetimi, deger yonelimli okul yonetimi, olumlu okul imaj1 gibi sonuglarin ortaya ¢ikmasina yardimci
olacaktir. Egitim orgiitlerinde yukardaki sonuglarin elde edilmesinde entelektiiel sermayenin
Ogelerinden olan yapisal sermayenin ve yapisal sermayeye aracilik eden insan sermayesinin énemli
oldugu anlasilmaktadir. Olumlu veya olumsuz sonuglarin okul disinda da okul profili hakkinda
degerlendirilmesi okulun etkililigine iliskin verileri saglayacak sermaye iliskisel sermayedir. iliskisel
sermaye okulun velileri ve ¢evre giigleri ile iliskileri sonucu ortaya ¢ikan okul memnuniyeti, okula
olan baglilik ve okula yapilacak katkilar seklinde goriiliir. Okuldan memnuniyet diizeyi velilerin
tepkisi ve c¢evrenin okul hakkinda degerlendirmeleri ile belirlenebilir. iliskisel sermayede okul

baglilig1, velilerin okulda okuyan ¢ocuklarin 6grenim gormelerini baska okullara yeglemeleri yaninda
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diger ¢ocuklarini da bulunduklar1 okula gonderme istekleri olarak degerlendirilebilir. Ayrica devlet,
resmi Orgiitler tarafindan okula yapilacak her tiirlii maddi ve manevi destek de iligkisel sermayenin
ciktilarindan biri olarak okula yapilan yatinm altinda degerlendirilebilir. Kerimov’a (2011) gore
iligkisel sermayenin degeri Orgiitiin iliski igerisinde oldugu her varligin orgiite bir deger veya kar
saglamasi gerekir. Okullarin iliskisel sermayede elde edecegi deger okulun etkili ve gelisimini devam
ettirebilmesi i¢in saglayacagi kaynaklar olabilir. iliskisel sermayenin giiclendirilmesi yoniinde Stewart
(1997) alt1 ilkeden bahsetmistir. Bu ilkelerin okullarda su sekilde uygulanmasi olasidir. i) velilerle ve
cevre ile birlikte yenilikler yaratmak: yapilacak yeni bir faaliyete okul dis1 paydaslarin katilimi elde
edilecek olumlu ¢iktilar beklentisi agisindan daha motive edici olabilir. ii) velilerinizi ve dis ¢evre
giiclerini bireyler olarak goriiniiz: her bireyin kendine 6zgii amaclar1 ve degerleri olacagi anlayisiyla
yonetmek okul dis1 paydaslarin okulda toplam sonucun icinde kaybolmayacagini, isleme bir deger
olarak katilacag: hissettirilebilir. Bu diisiince okulun iligskisel sermayesini giiclendirmesi anlaminda
etkili rol oynayabilir. iii) paylasimi uygun goriilen ¢iktilar ve sonuglar okul dis1 paydaslarla
paylasilmalidir: veliler ve dis ¢evre giiclerin yenilikler yaratma konusunda giristikleri faaliyetler ve
diger katilimlar1 hakkinda her bireyin giicii ve etkisi geri bildirim yoluyla degerlendirildiginde iligkisel
sermaye kanali faal alandadir. Sonuglarin ortak paylasimi ortak sorumluluk almaya yardimct olabilir.
Yeni fikirler ve faaliyet alanlari gelistirmeleri konusunda istekliligi artirabilir. iv) velilerinizin ve ¢evre
giiclerin okulla iligkilerinde hangi gérev ve sorumluluklarda katilim saglandig1 6grenilmeli ve onlarla
iligkide onlar1 nasil yonlendireceginizi bildirin. Bu tiir ikli anlagma ile gergeklesmesi istenen ¢iktilarin
goriilme olasihig daha da artabilir. Iliskisel sermayeye deger katmasi yoniinde veli-gevre iliskilerinde
karsilikli 6grenmeye imkan tanmiyabilir. v) vazgecilmez bir konum edinin ilkesi okullarda okulun
imajmin artmasi yoniinde kendisini gosterebilir. Okullarin ¢evreye kattigi olumlu sonuglar, ¢evrenin
okula bagliligin1 artirabilir. Velilerin beklentileri ve istekleri agisindan okulun yapabilecegi bir
seylerin olabilecegi diigiincesi velileri hem rahatlatan hem de okula bagliligi artiran etkenler olabilir.
Veliler ve dis ¢cevre giicleri su deneyimleri ile okullarinin vazgegilmez oldugunu dogrulayabilirler. Bir
baska okulda goremeyecekleri degeri hissetmek ve okulun paydasi olmaktan memnun olmak
deneyimleridir. Iliskisel sermayenin ilkeleri dogrultusunda okulun ydnetimi okulun entelektiiel
sermayesinin gliglenmesine de katki saglamasi beklenir. Ayrica okullarmm her bir dgesinin giicii
optimum sevide seyrederse insan, yapisal ve iliskisel sermayenin birbirleriyle olan iligkileri de olumlu

yonde seyredebilir.
Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci okullarin sahip oldugu entelektiiel sermaye diizeyi ile durumunu 6gretmen

goriigleri ile belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1-a) Insan sermayesi boyutuna iliskin dgretmenlerin goriisleri nedir?

1-b) Okulunuzdaki 6gretmenlerin sahip oldugu; (nitel boyut)
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b-1) Okula katt1g1 deger agisindan kisisel 6zellikleri nasil degerlendirirsiniz?
b-2) Okula katt1g1 deger agisindan mesleki 6zellikleri nasil degerlendirirsiniz?
2-a) Yapisal sermaye boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri nedir?

2-b) Okulunuza kattig1 deger olarak biirokratik 6zellikleri (yapisal sermaye Ozellikleri) nasil

degerlendirirsiniz? (nitel boyut)
3-a) Iliskisel sermaye boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri nedir?
3-b) Okulunuzun paydaslar arasi iliskilerini nasil degerlendirirsiniz? (nitel boyut)

Bu aragtirma okullarin bir biitiin olarak degerlendirilmesine imkan veren entelektiiel sermaye
kavrami ile ele alinmasi agisindan dnem tagimaktadir. Okullarin entelektiiel sermayesinin her bir
boyutuna agirlik verilmesi okullart hem bir 6rgiit olarak hem de egitimsel acidan donanimli olmasina
aracilik edebilir. Var olduklar1 entelektiiel sermayenin hangi boyutlarda hangi diizeylerde oldugunun
belirlenmesi okullarin kendilerini tanimalar1 ve zayif bulduklar1 boyutlara agirlik vermeleri agisindan
Oonem tagimaktadir. Ayrica entelektiiel sermaye daha ¢ok isletmeler, sirketlerde onemli bir bilgi
kaynagi olarak kabul edilmekte ve entelektiiel sermayenin 6l¢limil zor olmasindan kaynakli entelektiiel
sermayeye iliskin arastirmalar uzun ve karmagik bir siireci igermektedir (Steward, 1991).
Matematiksel ve istatiksel islemler {izerinden bir formiile gereksinim duymadan insani boyutu agirlikta
olan egitim orgiitlerinin entelektiiel sermayenin belirlenebilmesi bu konuda aragtirma yapmayi da
kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla egitim oOrgiitlerinin entelektiiel sermayesi ile ilgili yapilacak
calismalar egitim sistemimizin okullardaki entelektiiel sermayesine nasil yon verdigi de ortaya
¢ikabilir. Bu ¢aligma egitim orgiitlerinin entelektiiel sermayesini belirleyen 6zellikleri ortaya ¢ikarmasi

agisindan literatiire de katki saglayacaktir.
YONTEM

Arastirma karma yoOntemle yiiriitiilmiistiir. Karma yontemlerden yakinsayan paralel karma
deseni tercih edilmistir. Nicel ve nitel veriler bir arada toplanmis ve ayr1 ayri analiz edilerek elde
edilen bulgular karsilagtirilarak iligkilendirilmis ve yorumlanmistir. Creswell (2016) paralel karma
desenindeki birinci varsayimi nitel ve nicel verilerin farkli tiirde bilgi saglamasi, ikinci varsayimi ise
bu iki veri tlirline bagl olarak elde edilen bulgularin beraber aym bulgular1 sagladigi seklinde
belirtmistir.  Ciinkii entelektiiel sermaye diizeyinin belirlenmesi, bu diizeyi o6rneklendiren ve
entelektiiel sermaye boyutlarinda verilen ifadeleri 6gretmenlerin goriisleri ile somut hale getirilmesi
istenmistir. Nicel bulgularin nitel bulgularla hangi agilardan ortiisiip ortlismedigini tam ve net olarak
belirleyebilmek i¢in paralel karma yontemi kullanilmistir. Teddlie ve Tashakkori (2015)’nin belirttigi

paralel karma analizlerinden asagidaki yontem tercih edilmistir.
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Nicel ve nitel aragtirma asamalar1 ayn1 fenomene iliskin arastirma sorularini cevaplamak igin
planlanmig ve uygulanmustir. Biri nicel sorularla digeri nitel sorularla iligkili olmak {izere en az iki

paralel ve goreceli olarak bagimsiz aragtirma asamasi yer almstir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin  katilimeilar1 2016-2017 akademik yilinda Sivas ili merkez ilgede yer alan
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerden yansiz olarak belirlenen 209 6gretmen ve amacli 6rnekleme
yontemlerinden asir1 / aykirt durum Orneklemesi ile belirlenen 20 6gretmen c¢alisma grubunu
olusturmustur. Buradaki aykiri durumu olusturan 6zellik okullarin yagca 25 yasin alt1 ve {istii olarak

iki farkli grupta degerlendirilmeye alinmasidir. Tablo 1’de katilimcilara iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubunda yer alan katilimcilarin kisisel bilgileri (Nicel boyut)

Demografik degiskenler f Yiizde (%)
Cinsiyet Kadm 122 58,37
Erkek 87 41,63
Kidem 1-5yil 40 19,13
6-10 y1l 45 21,53
11-15 yul 64 30,62
20 yil ve stii 60 28,70
Medeni durum Evli 153 73,20
Bekar 56 26,80

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin yiizde 58, 37’si (122) kadin, ylizde 41,631 (87)
erkek; ylizde 19,1311 (40) 1-5 y1l kideme, ylizde 21,5371 (45) 6-10 yil kideme, yiizde 30,62°si (64) 11-
15 yil kideme, yiizde 28,701 (60) 20 y1l ve iistii kideme sahiptir. Katilimcilarin yiizde 73,20’si (153)
evli iken yiizde 26,80’1 (56) bekar olmak iizere toplam 209 6gretmen calisma grubunda yer almistir.

Tablo 2. Caligma grubunda yer alan katilimeilarin kisisel bilgileri (Nitel boyut)

Katilimer ad1 Cinsiyeti Meslegi Calistig1 okulun yast
K1 Kadin Ogretmen 21
K2 Erkek Okul midiiri 72
K3 Erkek Ogretmen 65
K4 Erkek Ogretmen 65
K5 Kadmn Ogretmen 68
K6 Erkek Ogretmen 72
K7 Erkek Okul midiirii 12
K8 Kadimn Ogretmen 28
K9 Erkek Ogretmen 26
K10 Kadin Rehber 6gretmeni 13
K11 Kadin Ogretmen 10
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K12 Erkek Okul miidiirii 10
K13 Kadin Ogretmen 25
K14 Kadn Ogretmen 25
K15 Erkek Ogretmen 10
K16 Erkek Ogretmen 15
K17 Erkek Ogretmen 10
K18 Erkek Ogretmen 10
K19 Erkek Okul miidiirii 35
K20 Erkek Ogretmen 7

Nitel boyutta yer alan ¢alisma grubunda katilimcilarin yedisi kadin, on {i¢ii erkek olmak iizere
3’1 okul miidiirii, biri rehber 6gretmen ve digerleri brang 6gretmenlerinden olusmaktadir. Okul yas1 25
ve alt1 olan toplam on okul ve okul yas1 25 {istii olan on okul olmak iizere toplam yirmi okulda gorev

yapan egitimcilerden olusmustur.
Veri Toplama Araclari

Karakus ve Cobanoglu (2013) tarafindan gelistirilen egitim kurumlar1 i¢in entelektiiel sermaye
olgegi kullanilmugtir. Insan sermayesi (8 madde) , iliskisel sermaye (11 madde) ve yapisal sermaye (13
madde) olmak iizere toplam 32 maddeden olusan 6lcek ii¢ boyutlu ve besli likert tipindedir. Olgegin
AFA sonucunda Olgek ii¢ faktdrlii ve toplam varyansin %62.98’sini agiklamaktadir.  Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .95; iki yar test arasi korelasyon degeri, .78; Spearman Brown iki
yart test gilivenirlik degeri .88 olarak hesaplanmistir. Bu calismada ise dlgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi sirasiyla insan sermayesi .84; yapisal sermaye .90; iliskisel sermaye .93 ve dlgegin
genel giivenirlik katsayisi .95 olarak hesaplanmigtir. Ayrica 6lgegin Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem
uygunluk degeri .93 ve Ki-kare degeri ise 4030.15°tir. Ug faktorlii lgegin toplam varyansi %56.06

olarak hesaplanmustir.

Nitel boyutta veri toplama araci arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme
formudur. Olgekte yer alan boyutlara paralel olacak sekilde goriisme sorulart hazirlanmistir. ki
egitim bilimleri ana bilim dalinda gdrev yapan &gretim lyesinin goriisleri ile gdriisme sorularmin
aragtirmanin amacina ve kapsamina uygunlugu degerlendirilmistir. Ardindan pilot uygulama ile
calisma kapsaminda yer almayan dort 6gretmene sorular iletilerek sorularin anlasilirligi ve agikligi
konusunda 6gretmenlerin goriisleri ile yar1 yapilandirilmis gériisme formuna son hali verilmistir. Nitel
calismada gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 inandiricilik, aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik ve tutarlilik
(Merriam, 2015) kavramlari ile agiklanmustir. inandiricilik agisindan ¢alismanin her asamasi agik ve
net bir sekilde ifade edilmistir. Gorlisme esnasinda katilimcilarin izniyle goriismeler kayit altina
almmis ve goriisme sonrasinda verdikleri gorisleri teyit ettirilmistir. Aktarilabilirlik a¢isindan
katilimcilara ait goriisler, katilimcilarin kodlariyla eslestirilerek gosterilmis ve katilimeilarin ifadeleri

oldugu gibi aktarilmistir. Teyit edilebilirlik ag¢isindan arastirmanin veri toplama ve analizi agamasinda
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calismanin hatadan arimik olmasi konusunda arastirmaci haricinde iki uzmanin (egitim yonetimi bilim
dali 6gretim iiyesi) gorilisleri dikkate alinmigtir. Tutarlilik agisindan katilimcilarin goriiglerini tam ve
dogru bir sekilde belirtmelerini saglamak (Gtiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015) i¢in arastirmaci her bir
katilimeiya ayni veya benzer ortamlar sunmustur. Konu disinda bir sohbet havasinin olugsmasini
engellemek ve objektifligi saglamak yoniinde arastirma 6ncesinde calismanin amaci ve siirecine iligkin

bilgiler katilimcilara iletilmistir.
Veri Analizi

Nicel boyutta yer alan veriler SPSS 17.0 programindan yararlanarak istatistik analizlerle
¢oziimlenmistir. Olgek boyutlar1 ve lgegin toplam puanlarina iliskin ortalama (X)ve standart sapmalar
(ss) hesaplanmigtir. Puanlarin degerlendirilmesi 1-1,8= Hi¢ katilmiyorum; 1,81-2,6= Katilmiyorum;
2,61-3,4= Kismen katiliyorum; 3.41-4.2= Katliyorum; 4,21-5,0= Tamamen katiltyorum seklinde puan
araliklarina denk diisen katilim diizeyleri kriter alinmistir. Puan ortalamalari katilim diizeylerine denk

diisen degerler ile belirlenmistir.

Nitel boyutta ise veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analiz asamalar1 kodlama,
benzerliklerine gore olusturulan kodlamalarin siniflandirilarak kategorize edilmesi ve verilerin
indirgenerek soyutlanmasi (Elo and Kyngids, 2008) seklindedir. Arastirma verileri ilk asamada
kodlama, ikinci asamada kategorilere ve son asamada temalara ayrilarak analiz edilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan goriis birligi %70 olacak sekilde kategoriler iizerinde goriis birligi
saglanmaya caligilmigtir. (Giivenirlik = Goriis Birligi/(Goriis Birligi + Gortis Ayrihigi, (Miles ve
Huberman, 1994)). Elde edilen giivenirlik yaklagik .85 olarak bulunmustur. Kategori ve temalarin ne
kadar tekrar edildigini gosteren frekans tablolari olusturulmustur. Igerik analizi ile betimlenen bulgular

dogrudan alintilarla birlikte verilmigtir.
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BULGULAR

Bu boliimde okullarin entelektiiel sermayesini belirlemek {izere insan, yapisal ve iliskisel
sermaye boyutlar1 i¢in hem 6lgek puanlart hem de goriisme formu ile elde edilen veriler bir arada

degerlendirilerek sunulmustur.

Okullarda sahip olunan entelektiiel sermaye boyutlarindan insan sermayesine iliskin 6gretmen

goriigleri

Ogretmenlerin insan sermayesine iliskin dlgekten aldiklar1 puanlarmn standart sapma degeri. 57
olup ortalamas1 (¥=3,9) katiliyorum diizeyindedir. Insan sermayesine iliskin 6gretmen goriisleri ise

bes farkli temada Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Insan Sermeyesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Frekans
Yeni fikirler sunumu Yeni fikirlere agiklik 5
Yeni fikirlere kapalilik 4
Yeni fikirleri uygulamak *
Yeni fikirleri uygulamama 6
Sorumluluk almak Sorumluluk almaktan kaginma 8
Sorumluluk almakta istekli olmak 12*
Mliskiler [letisim kopuklugu 5
Etkili iletisim 15*
Okula baglilik Giiglii 8*
Orta
Zayif
Yetenek Ozel
Mesleki 12*

* Temalar icerisindeki en yiiksek frekansa sahip kategoriler

Ogretmenler, entelektiiel sermaye boyutlarindan insan sermayesine iliskin goriislerini kisisel ve
mesleki ozellikler baglaminda degerlendirdikleri tema ve kategoriler su sekildedir. Yeni fikirler
sunumu temast altinda uygulama (f=7) kategorisi agirlik kazanirken yeni fikirlere kapalilik (f=4)
kategorisi en az ifade edilen goriislerdir. Sorumluluk alma temasinda sorumluluk almaya istekli olma
durumu (f=12) sorumluluk almaktan kaginmaya (f=8) nazaran daha ¢ok ifade edilen kategoridir.
Miskiler temas1 altinda ise etkili iletisim (f=15) kategorisinin iletisim kopukluguna (f=5) nazaran daha
siklikla goriis olarak verildigi goriilmektedir. Iliskiler temasi altinda etkili iletisim (f=15) kategorisinin
iletisim kopuklugu (f=5) kategorisine nazaran daha c¢ok belirtildigi anlasilmaktadir. Okula baglilik
temas1 alinda giiglii baglilik (f=8) ve orta diizeyde baglilik (f=7) kategorileri zayif baglilik (f=5)
kategorisine nazaran daha agirlik kazandigi anlasilmaktadir. Ayrica yetenek temasi altinda mesleki

yetenek (12) 6zel yetenek (f=7) kategorisine gore daha fazla goriildiigii ifade edilmistir.
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Nicel yontemle insan sermayesi boyutundaki Ogretmen goriisleri ‘katiliyorum’ diizeyinde
olmakla birlikte nitel yontemle insan sermayesinin sahip oldugu su kategorilerdeki yiiksek frekanslarin
(*) (yeni fikirleri uygulama, sorumluluk almakta istekli olma, etkili iletisim, giiclii diizeyde okula
baglilik ve mesleki yetenek) olumlu olarak degerlendirilmesi bu boyutta elde edilen bulgularin

ortiistiigiinii gostermektedir.

Okullarda sahip olunan entelektiiel sermaye boyutlarindan yapisal sermayeye iliskin 6gretmen

goriigleri

Ogretmenlerin yapisal sermayeye iliskin 6lgekten aldiklar1 puanlarin standart sapma degeri. 57
olup ortalamasi (X =4.03 ) katiliyorum diizeyindedir. Yapisal sermayeye iliskin 6gretmen goriisleri

dort farkli temada Tablo 4’da verilmistir.

Tablo 4. Yapisal Sermayeye iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Frekans

Planlama-karar verme Ortak katilim var 13*
Ortak katilim yok 7

Okul igi etkinlik Yeterli diizeyde etkinlik 12*
Yetersiz diizeyde etkinlik 8

Teknoloji kullanimi Egitim 6gretim amach 16*
Kisisel amaclh 4

Ogretmen egitimlerine katilim Istekli katilim 9
Mecburi katilim 11**

Ogretmenlerin yapisal sermayeye (biirokratik ozelliklerine) iliskin planlama-karar verme
temasinda ‘ortak katilim var’ (f=13) kategorisi ortak katilim yok kategorisine (f= 7) gore daha fazla
ifade edildigi ortaya ¢ikmistir. Okul igi etkinlik-paylasim temasinda yeterli diizeyde etkinlik kategorisi
(f=12), yetersiz diizeyde etkinlik kategorisine (f=8) gore daha sik belirtilen ifadelerdir. Teknoloji
kullanimi temasinda egitim 6gretim amaclh (f=16) kategorisi kisisel amach (f=4) kategorisine gore
daha ¢ok ifade edilmistir. Ogretmen egitimlerine katilim temasi altinda mecburi katilim (f=11)

kategorisi, istekli katilim (f=9) kategorisine gore daha ¢ok agirlik kazanmistir.

Nicel yontemle yapisal sermaye boyutundaki Ogretmen goriisleri ‘katiliyorum’ diizeyinde
olmakla birlikte nitel yontemle yapisal sermayede sahip olunan su kategorilerdeki yiiksek frekanslarin
(*) (Planlama-karar vermede ortak katilimin olmasi, okul i¢i etkinlikte yeterli diizeyde etkinlik olmasi,
teknoloji kullanimin egitim 6gretim amagli olmasi) daha ¢ok olumlu olarak degerlendirilmesi bu

boyuttaki bulgularin ortlistiigiinii gdstermektedir.

Okullarda sahip olunan entelektiiel sermaye boyutlarindan iligkisel sermayeye iliskin 6gretmen

goriisleri
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Ogretmenlerin iliskisel sermayeye iliskin dlgekten aldiklar1 puanlarmn standart sapma degeri. 63
olup ortalamas1 (¥=4.11 ) katiliyorum diizeyindedir. iliskisel sermayeye iliskin 6gretmen goriisleri ii¢

farkli temada tablo 5’te verilmistir

Tablo 5. Iliskisel Sermayeye iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Frekans
Okul- Veli Tliskisi Veli katkisi Giiglii 5
Orta 4
Zayif 11*
Veli memnuniyeti Memnun 15*
Memnun degil 5
Okulun tercih edilme nedenleri Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alma 4
Ogretmen kadrosu dinamik ve gii¢lii 8*

Okulun konumu (merkezde olmasi)

Okulun tercih edilmeme nedenleri Disiplinsizlik
Kalabalik sinif mevcudu

Konum (Merkezden uzakta olmasi)

Ogretmenlerin iliskisel sermayeye ait okul-veli iliskileri temasinda veli katkis1 ve veli
memnuniyeti kategorileri yer almistir. Veli katkis1 zayif (f=11) iken veli memnuniyeti temasinda
memnun (f=15) kategorisinin agirlik kazandigir gorilmiistiir. Okulun tercih edilmesinde 6gretmen
kadrosu dinamik ve giiclii (f=8) kategorisi, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarii dikkate alma (f=4) ve Okulun
konumu (merkezde olmasi) (f=2) kategorilerine gore agirlik kazanmistir. Okulun tercih edilmemem
nedenleri temasinda ise disiplinsizlik (f=2), kalabalik sinif mevcudu (f=2) ve konum (f=2) kategorileri

ayni siklikta ifade edilmistir.

Nicel yontemle iliskisel sermaye boyutundaki O6gretmen goriigleri ‘katiliyorum’ diizeyinde
olmakla birlikte nitel yontemle iliskisel sermayede sahip olunan degerlerin (*) olumlu olarak

degerlendirilmesi bu boyuttaki bulgularin ortiistiiglinii gostermektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada okullarin sahip oldugu entelektiiel sermayeye iliskin 6gretmen goriisleri insan
sermayesi, yapisal sermaye ve iligkisel sermaye boyutlar1 agisindan hem nicel hem nitel yontemle
incelenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore okullarda sahip olunan entelektiiel sermeye istenilen
diizeyde ve olumlu goriislerle desteklendigi ortaya ¢ikmistir. Entelektiiel sermayenin her bir boyutu
tek tek ele alinarak hem 6l¢ek puanlarina karsilik gelen hem de goriisme sorularina verilen ifadelerin

Ortiistiigli gorilmiistiir.

Insan sermayesi boyutunda 6gretmen goriislerinin istenen diizeyde (katiliyorum diizeyinde)
oldugu ortaya c¢ikmustir. Insan sermayesi boyutunda etkili iletisim kurma ile sorumluluk almaktaki
isteklilik ve mesleki yetenek agirlikli olarak belirtilen degerlerdir. Sahin, Akan ve Basar (2014)
calismalarinda insan sermayesi ile toplumsal sorumluluk arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu
saptamustir. Ogretmenlerin sorumluluk almaktaki isteklilik ile Kelly (2004) insan sermeyesi boyutunu
zenginlestiren unsurun bilgi paylasimi oldugunu belirtir.  Bilgi paylasim kiiltiiriiniin olmasinin
entelektiiel sermayeye katki yaptigr Doctor (2007) tarafindan yapilan pilot ¢aligma sonucunda ortaya
cikmustir.  Giingor ve Celep (2014) insan sermayesi ile paylagim arasinda yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu ortaya ¢ikmustir. S6zii edilen arastirma sonuglarinda insan sermayesinde paylagim unsuru etkili
iletisimle ilgili oldugu i¢in yapilan ¢aligmalarin bu ¢alisma bulgusu ile ortiistiigli goriilmektedir. Sonug
olarak insan sermeyesinin bileskesi icerisinde bilgi paylasimimi gerektirecek etkili iletisimin goze

carpan bir unsur oldugu belirtilebilir.

Yapisal sermaye boyutunda Ogretmenlerin olumlu goriislere (katiliyorum diizeyinde) sahip
oldugu saptanmistir. Yapisal sermaye boyutunda teknoloji kullaniminin egitim-6gretim amagli
kullanildigi, planlama-karar vermede ortak bir katilimin oldugu ve okul icinde yeterli diizeyde
etkinligin yer aldig1 6gretmen goriislerince belirlenmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin goriiglerine
gore dgretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamalari i¢in seminer veya hizmet i¢i egitimlerine katilma
durumlarinin daha ¢ok mecburi oldugu tespit edilmistir. Sahin ve digerleri (2014) calismalarinda
yapisal sermaye ile bilisimin yliksek diizeyde iliskili oldugu bulgusu o6gretmenlerin teknoloji
kullaniminda egitim-6gretim amagli kullanmalar1 bulgusu ile ayni paralelliktedir. Glingor ve Celep’in
(2014) yapisal sermaye ile orgiit ici bilgi paylasimi arasmdaki iligkinin yliksek oldugu bulgusu ile
ogretmenlerin yeterli diizeyde etkinlik paylagiminda bulundugu bulgusu ile benzerlik gostermektedir.
Kelly (2004) yapisal sermayede bilisim teknolojilerin ve okulun planlarim gosteren cizelgelerin yer
aldigmi belirten ifadesi de bu calismanin bulgularini dogrular niteliktedir. Okullarda yapisal
sermayeye katki saglayan unsurlarin  Ogretmenlerin  egitim-0gretim islerinde teknolojiden
yararlanmalar1 ve okul iginde yapilan etkinliklerin paylasimi ile planlama ve karar vermede ortak

katilim oldugu belirtilebilir.
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Iliskisel sermaye boyutunda Ogretmenlerin olumlu goriislere (katiliyorum diizeyinde) sahip
oldugu saptanmustir. Iliskisel sermaye boyutunda veli katkisinin zayif olmasi olumsuz olarak veli
memnuniyetinin ise agirlikta olmasi olumlu olarak degerlendirilebilir. Okulun tercih edilme nedenleri
arasinda en c¢ok Ogretmen kadrosunun dinamik ve gii¢lii olmasi daha sonra ise Ogrenci ilgi ve
ihtiyaclarini dikkate alma, okulun tercih edilmeme nedenleri arasinda disiplinsizlik ve kalabalik sinif
mevcudu oldugu ortaya cikmistir. Okulun tercih edilme ve edilmeme nedenleri arasinda merkeze
yakinlik ifadesi yer almistir. Sahin ve digerleri (2014) ¢alismalarinda iliskisel sermaye ile sosyal
sermayenin boyutlarindan olan memnuniyet arasinda gii¢lii bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica
iligkisel sermaye ile hizmet kalitesinin ¢ok yiiksek bir iligkisi oldugunu bulgulamistir. Bu arastirmanin
bulgular1 olan veli memnuniyeti ile okulun tercih edilmesinde 6gretmen kadrosunun giiclii ve dinamik
olmasi Sahin ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢caligmanin bulgular ile benzerlik gostermektedir.
Kelly (2004) galismasinda velilerin okul se¢me 6zgiirliigiiniin sistemden kaynakli bir durum oldugunu
belirterek veli sadakatinin belirlenmesinin hem zor hem de ¢ok Onemli bir deger oldugunu
vurgulamigtir. Bu baglamda iliskisel sermayeyi giiclendiren unsur olarak veli memnuniyetinin

saglanmasi gerektigi belirtilebilir.
ONERILER

Aragtirmanin bulgularindan hareketle entelektiiel sermayeyi artirmak i¢in okul paydaslari i¢in su

Oneriler verilebilir:

1. Yeni fikirlere acikligin saglanmasi ve yeni fikirleri uygulamaya doékiilmesi i¢in okul
yoneticilerinin  6gretmenleri bu konuda desteklemeleri, Ggretmenlerin Onerilerini almalari

Onerilebilir.

2. Ogretmen egitimlerine (seminer, hizmetgi egitim vb.) katilma istekliligini artirmak

icin 6gretmenlerin ilgi ve ihtiyaglar belirlenerek onlara gore egitimler sunulmalidir.

3. Veli katkisim artirmak i¢in okul-veli iligkilerinde belirli gilinlerde toplanti

diizenlenerek periyodik araliklarla birlikte ortak projeler yapilmalidir.
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Kurulus Gelisim ve Degisim Suirecleriyle Talas Amerikan Koleji

M. Emin Elmaci* & Burcu Iyigor?

Ozet: Hiristiyanhig1 diinyaya yayma amaciyla 27 Haziran 1810 tarihinde Boston’da kurulmus en kidemli ve
etkili Protestan misyoner orgiitii olan Amerikan Board Teskilati, ilk olarak 1820 yilinda Osmanli Devleti
topraklarina ulasmis ve adeta bir driimcek ag1 gibi teskilatlanmistir. Iste Amerikan Misyonu’nun Tiirkiye’de
kurulup teskilatlanmasinda en énemli ag merkezlerinden biri Kayseri-Talas Istasyonu olup burada Amerikan

Board misyonerlerince egitim faaliyetleri siirdiiriilmiistiir.

Kisaca bu galismada Amerikan Misyonu’nun Kayseri-Talas’taki egitim faaliyetleri kapsaminda kurulusundan
kapanigina dek Talas Amerikan Koleji ve faaliyetleri aktarilmakta ve bu ¢alismanin Tiirk Egitim Tarihi’ne katki

saglamas1 amaglanmaktadir.

Arastirmamizin biiyiik boliimii ABCFM raporlarina dayanmis ve yapilmis ¢aligmalarla da desteklenmistir.
Makale sonucunda Osmanli egitim sistemine kendi amaclart dogrultusunda giren ABCFM’nin tegkilatlanma
stirecini tamamladiktan sonra Kayseri-Talas istasyonunda egitim kuruluslart agarak c¢alismalarini “kurumsal”
diizeye tasidigi goriilmiistiir. I.Dilinya Savasi sirasinda Talas Amerikan Koleji’nin faaliyetleri sekteye ugramistir;
Kurtulus Savagi’nin zaferle neticelenmesi ve sonrasinda Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle olusturulan laik ve milli

bir devlet yapisi geregince bu yabanci okullarin “merkezi” egitim yapisina bagli kalmasi saglanmistir
Anahtar Kelimeler: Board, Misyonerlik, Kayseri, Egitim

DOI: 10.29329/mjer.2018.138.10

Talas American College With Organization, Development And Change Processes

Abstract: The American Board of Commissioners for Foreign Missions (ABCFM), which was the oldest and
the most effective missionary organization founded to spread Christianity to the world on June 27, 1810 in
Boston, firstly reached the Ottoman Empire in 1820 and organized like a spider web. Here, Kayseri-Talas
statiton was one of the most important network centers in American Mission’s establishing and organizing in

Turkey; and educational activities were carried on by the American Board missionaries.

In short, in this study from the opening to the closing of Talas American College and its activities are conveyed
in terms of American Mission’s educational activities in Kayseri-Talas statiton, and this study is aimed to

contribute to the History of Turkish Education.

Keywords: Board, Missionary, Kayseri, Education
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GIRIS

Misyonerlik, ilk etapta Hiristiyanligi yayma amaciyla baglamig; fakat Osmanli Devleti’nin
zayiflamasina paralel olarak dini amacimnin disinda “emperyalizmin onciiliigiinii” (Haydaroglu,
1990;5.193) iistlenmistir. ABD, dis politikada izledigi Monroe Doktrini’ne bagl kalarak somiirgecilik
faaliyetlerine devam edebilmek icin misyonerlik faaliyetlerini ara¢ olarak kullanmistir. (Akgiin, 1988;
s.3). ABD’deki Protestan misyoner orgiitlerinin en kidemlisi olan “American Board of Commissioners
For Foreign Missions” adli teskilat 27 Haziran 1810 tarihinde Boston’da kurulmustur. (Stone,.2011;
s.48, Kocabasoglu, 1989; s.16).

Osmanli Devleti topraklarina gelen ilk misyonerler Katolik Cizvitler (Sezer, 1999;s. 183)
olmasina ragmen misyonerlik faaliyetlerinin en parlak donemi, devletin siyasi giiclinii kaybetmeye ve
gerilemeye basladigi 19. Yiizyilda, Protestan misyonerlerin iilkeye gelisiyle yasanmustir. (Eddy, 1913;

3

s.57) Boylece misyonerlerin bagli oldugu Amerikan Board Teskilati’nin® goéndermis oldugu

misyonerler araciligyla Amerikalilarin Osmanli topraklar iizerindeki faaliyetleri baglamistir. (Oztiirk,
2007; s. 69)

Aslinda daha misyonerlerin Anadolu’ya gonderilmesi Oncesinde Amerikan Board Teskilati,
1819 yilinda yaptig1 toplantida Osmanli Devleti’nde misyon istasyonlarinin kurulmasina karar vermis
ve sonrasinda calismalarina baslanmustir. (Oksiiz, 2010; s.150). Ilk etapta misyonerler, saha
calismalarina agirlik vermis ve bu arastirmalar sayesinde hazirlanan raporlarin Board merkezine
iletilmesi neticesinde teskilat yapisi sekillendirilmistir. Bu baglamda 1835 yilinda ABCFM tarafindan
Osmanli topraklart; Suriye-Filistin Misyonu, Istanbul Misyonu ve Kiiciik Asya Misyonu olmak iizere ii¢
misyon bdlgesine ayrilmugtir. 1839 yilinda ise Istanbul Misyonu ve Kiigiik Asya Misyonu
birlestirilerek Tiirkive Misyonu olarak adlandirilmigtir. Teskilatin Ermeniler arasinda misyonerlik
faaliyetlerine agirlik vermesinin ardindan 1849 yilinda misyonun ismi Ermeni Misyonu olarak
degistirilmistir. (Demir, 2014; s.14). 1857 yilinda ise bu misyon Kuzey Ermeni Misyonu ve Giiney
Ermeni Misyonu olmak {izere ikiye ayrilmistir. (Strong, 1910; 5.200).

Teskilat yapis1 baglaminda bu degisiklikler yasanirken Osmanli-ABD arasinda 6zellikle
misyonerlik faaliyetlerinin seyrini etkileyecek onemli diplomatik ve ticari gelismeler yasanmistir.
Nitekim 7 Mayis 1830 tarihinde “Osmanli-Amerikan Seyr-i Sefain ve Ticaret Antlagsmasi”
imzalanmistir. (Gtiler, 2005; s5.233) Bu antlasma ile ABD’ye “en ziyade miisaadeye mahzar millet”
(the most favored nation) statiisii verilmis ve ticari imtiyazlar saglanmustir. Iki devlet arasindaki
iligkiler agisindan adeta bir doniim noktasi sayilan bu anlasmanin 3. maddesine gore; Amerikali

tiiccarlar Tiirkiye’de simsar bulundurabileceklerdir. 4. maddesine gore; Amerikan vatandashigina

3 ABCFM, American Board of Comissioners for Foreign Mission. (BOARD)
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gecen bir Ermeni, Tiirkiye’ye dondiigiinde Osmanli kanunlarindan muaf olmakta; Amerika’nin
himayesinde korunmus konumda bulunmaktadir. Bu iki madde Amerikan-Ermeni iliskilerinin
gelismesine zemin hazirlamistir. Bu anlagmanin imzalanmasindan hemen sonra ABD, Osmanli
topraklarinda konsolosluklar agarak siyasi ve ekonomik acidan yasal yollarla yarar saglamistir. (Selvi
ve Demirkol, 2012; s.331). 1 Temmuz 1846 tarihinde ilk Protestan kilisesi Istanbul’da acilmustir.
(Dwight, 1854; s.265). 15 Kasim 1847 tarihinde Protestanlar ayri bir dini cemaat olarak Osmanli
Devleti tarafindan kabul edilmis ve resmen taninmigtir. (Dwight, 1854; s.291). 1857 yilinda ise ABD
Baskaninin temsilcisinin istegi lizerine Miisliimanliktan Hiristiyanliga gecenlerin 6liim cezasina

carptirilmasi kaldirilmisgtir.

Tiim bu gelismeler misyonerlerin Osmanli topraklarinda faaliyet gdstermesini kolaylastirmistir.
(Cabuk, 2008; s.45).Ayrica Amerikali misyonerler, Osmanli Devleti’nin gerilemeyi durdurmak i¢in
yaptig1 yeniliklerden 6zellikle 1839 Tanzimat ve 1856 Islahat Fermani’nin getirdigi hiirriyetlerden
yararlanmiglardir. (Sezer, 1999; s.173)

1860 yilinda Harput’ta yapilan ABCFM’nin yillik toplantisinda alinan kararlar neticesinde
Anadolu’da yiiriitilmekte olan ¢aligmalar bu cergevede ii¢ misyon bdlgesine ayrilmistir: (Asiatic
Turkey 1908; s.17) Harput (Elazi1g), Erzurum, Van, Bitlis, Diyarbakir ve Mardin’in yer aldigi “Dogu
Tiirkiye Misyonu”; Istanbul, izmir, Bursa, Izmit, Kayseri (Talas), Manisa, Trabzon, Ordu, Merzifon ve
Sivas’in yer aldig1 “Ba# Tiirkiye Misyonu”’; Antep, Urfa, Maras, Halep, Adana ve Tarsus’un yer aldig
“Merkezi Tiirkiye Misyonu”.

1871 yilinda ise Osmanli Devleti’nin Avrupa topraklarina yonelik faaliyetlerde bulunmak {izere
“Avrupa Tiirkiyesi Misyonu” kurulmustur (Kocabasoglu, 1989; s.124). Misyonun yayin merkezi
Istanbul olarak belirlenmis; fakat misyon oncelikle Tiirklere degil Bulgarlara yonelik calismalar
icerisinde bulunmustur. (Bartlett, 1889; s.27). Hatta bu misyonun ismi “Mission To The Bulgarians”
olarak da gegmektedir. (The Gospel In All Lands,1881; s.264). Béylece ABCFM’nin teskilat yapisi
dort misyon c¢ercevesinde yeniden diizenlenerek misyonerlik faaliyetleri siirdiiriilmiistiir. Teskilat
yapist igerisinde bu misyonlara bagli “istasyonlar” ve istasyonlara da bagl “dis (u¢) istasyonlar”

olusturulmustur. (Kayseri Ansiklopedisi; s.117)

ABCFM teskilat yapisi igerisinde oncelikle “misyonlar”; bu misyonlara bagh ‘“istasyonlar” ve
istasyonlara da baglh “dis (ug) istasyonlar” olusturulmustu. Tirkiye’de ABCFM’nin kurdugu Bati
Tiirkiye Misyonu’'na bagl kalic1 bir istasyon olarak Haziran 1854’te de Kayseri istasyonu kurulmustu.

(The Missionary Herald, 1903; s.351)

1868 yilinda bu istasyona bagli bir dis istasyon olarak da Talas istasyonu kurulmustu.
(Fensham-Lyman-Humphrey, 1908; s.50), Baska bir kaynakta ise; Talas istasyonunun kurulus tarihi

1866 olarak verilmistir. (Demir, 2008; s.23). Zamanla Talas’ta siirdiiriilen misyonerlik ¢aligmalarinin

157



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Oneminin artmasi lizerine Talas istasyonu merkez istasyon haline getirilmisti. (Kayseri Ansiklopedisi,
s.120)

Ulke topraklarini bdyle sistematik bir teskilatlanma ile adeta “Griimcek agi” gibi saran
Amerikan Board, iilkenin en {icra yerlerine kadar hizmet gétiiriip yore halkina niifuz ederek neticede
ABD’nin kiiltiir, ticari ve siyasi giliciinii temsil edecek “seckinler &begini” olusturarak nihai
hedeflerine basariyla ulasmay1 amaclamistir. (Ortayli, 1979; s.273). Bu seckinler kitlesinin Amerikan
kiiltiirtine yakin bir zihniyetle egitilip yetistirilmesiyle de gelecekte iilkenin “yénetim kadrosunu -
“Huristiyan liderlerini” olusturulmasi hedeflenmistir. (The 109th Annual Report 1918-1919; s.28).
Boylelikle bu anlamdaki Tiirkiye’de misyonerlik faaliyetleri, egitim alaninda yogunlagsmaya
baslamisti. Dolayisiyla ABCFM tarafindan Kayseri-Talas istasyonunda yiiriitiilen egitim faaliyetleri
kapsaminda, bolgede acgilan Talas Amerikan Koleji de egitim faaliyetleri acisindan 6nemli yer

tutacaktir.
1-Amerikan Misyonu’nun Kayseri-Talas’taki Faaliyetleri

Kayseri-Talas istasyonunda Amerikan Board misyonerleri tarafindan ilk olarak dini alanda
baslatilan misyonerlik ¢aligmalari, dini Ogretileri ve Incil’i &gretmek amaciyla egitim alanina
kaydirilmistir. (Demir, 2008; s.19) Pazar Okullar1 ve ilkokullar ise bu egitim ¢alismalarinin temelini
olusturmustur. (Demir, 2012; s.1407), ABCFM arsiv belgelerine gore ilk Pazar Okulu 1861°de
Kayseri’de (PABCFM, 582/9); 1870°de ise Talas’ta agilmistir. (PABCFM, 582/75). Daha sonra
Kayseri’de Bayan Sarah A. Closson tarafindan bir kiz okulu ve Bayan Burrage tarafindan da bir
anaokulu agilmistir. (Fensham-Lyman-Humphrey, 1908; s.50). Talas’ta ise ilk Amerikan Kiz Okulu
1871 yilinda Bayan Closson ve Bayan Ardele Griswold’iin onciiliigiinde faaliyete girmistir.
(PABCFM, 628/133). 1872 yilinda ise yine Talas’ta Bayan Bartlett tarafindan bir kiz okulu daha
acilmustir. (Farnsworth, 1892; s.140). 1882 yilinda ise, Bay James Fowle tarafindan Talas’ta bir erkek
okulu agilmistir. (Ozmerdivenli, 1996; s.9).

[lkokul diizeyinde egitim veren bu kurumlar, daha sonra riistiye ve idadi diizeyinde
gelistirilmistir. Nitekim 1883 yilinda Kayseri’de Erciyes Erkek Protestan Lisesi kurulmustur. (Demir,
2012; s.1407). 1889 yilinda Yukar1 Talas’ta Pasa’min Konag: adiyla anilan binada da kiz okulu
agilmistir. (Ozsoy, 1991; s.48). Yine aym yil Asagi Talas’ta da Bay Henry K. Wingate’nin
onciiliigiinde orta dereceli bir egitim kurumu olarak Talas Amerikan Erkek Okulu kurulmustur.

(Putney ve Burlin, 2012; s.60). Kisa siire igerisinde Kayseri’deki anaokulu ile Talas’taki Amerikan
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Erkek ve Kiz Okullan istasyon igerisinde egitim acisindan 6n plana ¢ikmis ve ABCFM’nin diger
okullarla olan iliskileri zelylﬂam1$t1r.4 (Demir, 2012; 5.1409)

2-Talas Amerikan Kiz Okulu’nun Kurulusu, Gelisim ve Degisim Siireci

Talas Amerikan Kiz Okulu, Bayan Sarah A. Closson ve Bayan Ardele Griswold’iin
onciliigiinde 1871 yilinda kurulmustur. (PABCFM, 628/133). 1873 yilinda da yatili boliimii agilmustir.
(The Missionary Herald, 1903). Talas’ta acilan ilk Amerikan okulu olma 6zelligi tasiyan bu okul,
Talas’mn Tiiraboglu adindaki Hiristiyan mahallesinde iptidai, riistiye ve yar1 idadi derecesinde, 7 yillik
egitim siireli olarak kizlara yatili ve giindiizlii egitim vermek amaciyla Ferman-1 Ali alinmadan yani

ruhsatsiz agilmisti.(Demir, 2012; s. 1409)

[k etapta bolge halkinin fakirligi, kizlarn erken evlendirilmesi gelenegi, eski kiliselerin karsit
durusu gibi sorunlarla karsilagildigindan bu misyoner okuluna kars1 bolgede biiylik bir muhalefet
olusmus ve kizlarin tim egitim masraflari -yatilh kalma, giysi ve kitap vb.- misyonerlerce
karsilanmasina ragmen okula ¢ok az kiz 6grenci kaydolmustur. (PABCFM, 628/133). Okulda ilk
baslarda el sanatlar1 agirlikli bir egitim verilmistir. (Kocabasoglu, 1989; s.159). Ayrica 6grencilere sag
tarama ve yiiz yikama gibi basit el becerileri ve aligkanliklar1 kazandirilmaya ¢aligilmistir. (Fensham-
Lyman-Humphrey, 1908; s.50). Zamanla yerli halkin bolgedeki Amerikan kiz okullarina kars1 bakis

tamamiyla degismis ve bu okullar halkin goéziinde iyi egitim veren kurumlar haline gelmistir.

(PABCFM, 589/49).

Talas Amerikan Kiz Okulu, kuruldugu ilk yildan itibaren degisen adlari ve gegirdigi
degisimlerle birlikte degisik kesimlere verdigi egitimlerle Kayseri egitim tarihinde 6nemli bir yere
sahip olmustur. Nitekim kurulus sonrasi siirecte okul, hizla gelisme kaydetmis ve bu gelismelere
paralel olarak okulun fiziki sartlarinin -yerinin degistirilmesi, ilave ve tadilatlarin yapilmast vb.-
diizenlenmesi ve iyilestirilmesine calisilmustir. ilk olarak Asagi Talas Bolgesi’nde acilan bu okul,
beklentileri karsilamadigindan 1874 yili basinda mesken kirasinin daha ucuz oldugu yine ayni bolgede
bulunan bagka bir mahalleye taginmistir. (PABCFM, 589/9). Zamanla okulun gelismesi ve mevcut
binanin ihtiyaci karsilayamamasi tizerine 1889 yilinda Yukar1 Talas Bolgesi’'nde yer alan ve 1874
yilinda insa edilmis olan iki kath bir tas bina, basta “WBM 'nin, cémert arkadaglarinin” ® (Kilig,
2009).ve Ermeni cemaatinin mali destegiyle gercek degerinin (£3.000) yaklasik yari fiyatina (£1.650)
satin alinmustir. (The New York Times, 24 Kasim 1889) “Pasa’nin Konagi1” ya da “Arslanli Konak”
olarak adlandirilan (Taskent, 1952; s.4). bu meskene Eyliil 1889’da gecilmistir. (Farnsworth, 1892;

4 Talas’in bblgeye hakim ve yiiksek bir konumda bulunmasi, aym zamanda buradaki genis misyon yerleskesinin merkeze
uzak kurulmasi ve 6zellikle yatili egitime agirlik verilmesi ile misyonerlik faaliyetlerinin etkisi artirilmaya galisilmustir.

5 WBM, Women Board of Mission
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5.56). Tadilat ¢alismalarinin ardindan 23 Eyliil 1889 tarihinde de okul egitim vermeye baglamustir.
(PABCFM, 606/221). 1892 yilinda ise okul binasina ii¢iincii bir kat daha ilave edilmistir. (PABCFM,
606/325).

II. Abdiilhamid, 30 Aralik 1891°de ruhsatsiz olarak agilmig gayrimiislim ve yabanci okullarin
ruhsat almalari i¢in emir vermistir. Ancak kurulusundan itibaren ruhsatsiz olarak faaliyet veren Talas
Amerikan Kiz Okulu bu fermami ilk anda yerine getirmemesine ragmen bu fermandan on yil;
kurulusundan otuz yil sonra 22 Aralik 1901 tarihinde Vali Tevfik Pasa zamaninda okula ruhsat
verilmistir. (Demir, 2012; 5.1408).

Okul bu ilk yillarinda saglik sorunlariyla ugrasmasina ragmen daha sonraki yillarda durum daha
da iyiye gitmistir. 1894 yili Haziran ayinda okul, kolera salgini sebebiyle dagitilmis (PABCFM,
606/523) iken 1906-1907 déneminde Kayseri’de vuku bulan ¢igek salginina karsin okuldaki tiim kizlar
asilanmis ve bu sayede okulun genel saglik durumu iyilestirilmeye calisilmistir. (PABCFM, 618/114).
Bu donemde sadece bir dgrenci kizil hastaligina yakalanmigtir; fakat hemen karantinaya alinarak
hastaligin digerlerine yayilmasi 6nlenmistir. 1909-1910 doneminde ise bolgedeki diger yerlerde herkes

hastaliktan kirilirken okuldakilerin saglik durumu oldukea iyiydi. (PABCFM, 628/133).

Talas Amerikan Kiz Okulu’nun bir boliimiiniin hastane olarak kullanilmasi neticesinde okul
binalariin yetersiz kalmasi sebebiyle okul miidiirii Bay Wingate, yeni bina insa edilmesi ve ruhsat
almmasi i¢in 1911 yilinda Amerikan El¢iligi’ne basvuruda bulunmustur. (Ozsoy, 1995; s.71). Devlete
yapilan bagvuru sonrast Sadaret’te alman karar geregi, Egitim, Bayindirlik ve Maliye dairesinin ist
diizey yetkililerinin katildig1 bir komisyon tarafindan yeni binanin, planda gosterildigi sekilde insa
edilmesinde bir sakinca olmadigi kararlastirilmis ve 29 Mart 1911 tarihinde Sadaret Dairesince

hazirlanan kararname geregince okula ruhsat verilmisti. (Ozsoy, 1995; 5.72).

Bu karar sonrast Mayis 1911°de yeni binanin insasina baslanmis; Haziran ayinda ise binanin
temeli atilmistir. (PABCFM, 628/163). Ug kath bu tas bina $7.000’a insa edilmis ve yerleske
alanmin genisletilmesi i¢in de yeni bir yer alinmistir. (PABCFM, 628/163) Yeni bina, 1912 yili Eyliil
aymda tam olarak bitmemesine ragmen faaliyete acilmis; Kasim ayinda ise tahsisati gerceklesmistir.

((PABCFM, 628/188).
2.1.Talas Amerikan Kiz Okulu’nun Egitim Sistemi

Talas Amerikan Kiz Okulu, ilk yillarda mevcut sisteme gore diizenlenmis olup 4 yillik egitim
vermistir. (PABCFM, 589/49). Zira ilk baglarda okula okuma-yazma bilmeyen 6grenciler de kabul
edilmis ve bu oOgrencilere ilkokul diizeyinde egitim verilmistir. (PABCFM, 588/341). Okulun

gelisimine paralel olarak 6grencilere her seviyede -ilkokul, ortaokul, lise- egitim verilmistir.
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1880 yilina dek okulda higbir kurs ¢aligmasi diizenlenememis olup aritmetik, cebir, taslak
harita, psikoloji, Ermenice gramer ve ceviri, Rumca gramer, Osmanlica Ahit, Osmanlica yazma,
Osmanlica grameri ve yazi dersi, Eski Ahit (Ahd-i Atik) tarihi ve Hz. Isa’nin hayati gibi dersler
okutulmustur. (PABCFM, Reel 588/340). Goriildiigii gibi okulda din ve dilbilgisi derslerine agirlik
verilmistir. Halkin yazi dili Osmanlica oldugu i¢in Osmanlica derslerine yogunluk verirlerken,
konugma dili Tiirk¢e oldugu i¢in de ortak egitim dili Tirkce olarak belirlenmistir. (PABCFM, 589/22).
Ayrica dgrenciler Ingilizceyi daha kolay 6grensinler diye Ingilizceden once Tiirkge dilbilgisi kaideleri
ogretilmis; Tiirkce 6gretiminde de Latin alfabesi kullanilmustir. (Ozsoy, 1995; s.49). Ancak temel
diizeyde Tirkce kavratildiktan sonra &grencilere kendi milletlerine gore ayri bir dil egitimi
verilmistir.® (PABCFM, 589/22). Okulda neredeyse esit sayilarda dgrenim goren Ermeni ve Rum
Ogrencilere basta Rumca ve Ermenice dilleri de dgretilmistir. Ermenice derslerinde her gecen yil
ilerleme goriiliirken, Tiirkce derslerinde azalma olmustur. Onun yerine alt siniflara Rum ve Ermeni
Tiirkgesinin (Arap harfli Rumca ve Ermenice yazi) yazimiin Ogretilmesi icin dil aligtirmalart ve
kompozisyon dersleri getirilmistir. (PABCFM, 618/93). 1894 yilina dek okulun egitim dili Tiirkge
iken bu yildan itibaren - yeni baslayan siniflarda zorunlu; egitime dnceden baglamis olan siniflarda
secmeli olarak - dersler Ingilizce olarak anlatilmaya baslanmistir. (PABCFM, 618/74). Miizik
boliimiinde ise 6grencilere miizik aleti veya piyano basinda uygulamali egitim verilmistir. Dikig-nakis,

terzilik, hitabet ve kiiltiir-fizik derslerinde de egitimler siirdiirilmiistiir. (PABCFM, 618/93).

1900’14 yillarin bagindan itibaren okuldaki egitim ¢aligmalarinda hem nicelik hem de nitelik
acisindan asama asama ilerleme kaydedilmistir. (PABCFM, 618/113). Okula kayit-kabul sartlari
degismistir. Okul miifredat programina matematik ve fen bilimleri alaninda bazi yeni dersler eklenmis;
sayisal alana daha ¢ok agirlik verilmeye baglanmistir. (PABCFM, 618/114). 1905-1906 doneminde
ders materyali olarak pek cok Ingilizce ders kitabr kullanilmaya baslanmustir. Ingilizce, aritmetik ve
cografya egitiminde ilerleme kaydedilmistir. Ayrica botanik, fizyoloji, cebir gibi dersler verilmeye
baglanmigtir. Son sinif 6grencilerine ise teorik ve uygulamali olarak temel psikoloji ve pedagoji
egitimi verilmistir. (PABCFM, 618/93). Okuldaki basari, alt simflardaki egitimin ve Ingilizce
caligmalarinin  giiclendirilmesiyle elde edilmistir. Boylece lise egitimine daha fazla agirlik
verilebilmistir. Lise egitimi, anaokulundan sonra 11 yillik bir siireci kapsamaktadir. (PABCFM,
618/188).

Ogretim siiresi ilkokuldan sonra yedi y1l olan Talas Amerikan Kiz Koleji azinlik ve misyoner
okullari i¢in 6gretmen yetistirmistir. (PABCFM, 596/681). Burada egitim alanlar Ermeni ve Protestan

topluluklar iizerinde giiven ve etki uyandiran 6nemli pozisyonlarda yer almislardir. (Farnsworth, 1892;

6 Bu durum, ileride toplum igerisinde her milletin kendi dilini kullanmak isteyecegi ve dolayistyla “dil” ve “wk” temelinde
bir ayristirmaya yol acacak bir siirecin fitilini atesleyecektir.
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5.140). Okulu en iyi dereceyle bitiren dgrencilerin bazilari, yiiksek egitim almak icin Istanbul ve
Merzifon’a gonderilmis; anaokulu dgretmeni olmak isteyen kiz dgrenciler ise dncelikle Izmir’deki
(Mesleki) Egitim Sinifi’na katilmiglardir. (PABCFM, 596/681). Mezunlarin birkag1 Talas Amerikan
Hastanesi’nde, bir kismi ise Zincidere’deki Kizilay hastanesinde hemsire olarak caligmistir. (Stone,
1984; 5.91). Okulda hem 6gretmenlik mesleki egitimi’ hem de yetiskin egitimi verilmistir. (PABCFM,
589/27). Stajyer dgretmenlik uygulamasiyla hem kiigiik yastaki 6grencilerin gerekli bilgi ve deneyimi
elde etmeleri saglanmis hem de civar koylerin Ogretmen ihtiyaglari karsilanmistir. (PABCFM,
588/340). Yine pek ¢ok kadina incil okuma &gretilmis; Incil simiflar1 agilmis; dua toplantilar1 ve ev
ziyaretleri diizenlenmistir. (The 88th Annual Report, 1897) Ayrica okulda istasyon, yazma yazi, kendi
kendini yoneten, hazir ve istekli olma, ilkyardim, rahmet, doga bilimi ve hikaye anlatma sanati gibi

kuliipler olusturularak egitsel, dini ve sosyal faaliyetler yuriitiilmiistir. (PABCFM, 589/9).

1871-1915 yillar arasinda Talas Amerikan K1z Okulu’nda giindiizlii ve yatili olarak egitim alan
6grenci sayilar sdyledir: (PABCFM, 606/22).

Tablo 1. 1871-1915 yillar1 arasinda Talas Amerikan Kiz Okulu 6grenci sayilari

Egitim- Giindiizlii Yatih Toplam Egitim- Giindiizlii Yatih Toplam
Ogretim yih | Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogretim yih | Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
1871-1872 - 2 - 1893-1894 38 59 97
1872-1873 - - - 1894-1895 0 50 50
1873-1874 - - 20 1895-1896 - - 60
1874-1875 - - 9 1896-1897 - - 55
1875-1876 - - 15 1897-1898 - - 60
1876-1877 - - 24 1898-1899 - - 48
1877-1878 - - 40 1899-1900 12 39 518
1878-1879 - - 45 1900-1901 22 49 71
1879-1880 - - 46 1903-1904 30 47 73
1880-1881 - - 48 1904-1905 26 69 95°
1881-1882 - - 40 1905-1906 26 67 93
1882-1883 - - 58 1906-1907 26 47 73
1883-1884 - - 69 1907-1908 31 51 8210
1884-1885 - - 55 1908-1909 41 61 102

" Ogrencilere “Ogretim ilke ve yontemleri” alaninda -genellikle ilk ve son smiflarda- iki y1llik bir egitim verilmektedir.
8 Yalnizca birinci déneme ait verilerdir. Ikinci dénemde 6grenci sayis1 77°ye ¢ikmustir.
® Rum 6grencilerin Ermenilere orani 1/6°dur.

10 Okulun lise boliimiindeki dgrencilerin 39’u Protestan Ermeni, 12’si Protestan Rum, 18’1 Gregoryan Ermeni,
1’1 Ortodoks Rum’dur. Ortaokulda okuyanlarin tamami Ermeni iken ilkokuldakilerin 27’si Ermeni, 8’1
Miisliman’dir.
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1885-1886 - - 37 1909-1910 68 63 1311
1886-1887 - - 28 1910-1911 - - 115
1887-1888 - - 50 1911-1912 83 64 14742
1889-1890 17 54 718 1912-1913 71 84 155
1890-1891 21 59 80 1913-1914 - - 16214
1891-1892 20 69 89 1914-1915 - - 175
1892-1893 21 69 90

Talas Amerikan Kiz Okulu kimi zaman ikinci donem okula kayit almis; kimi zamanda donem
icerisinde bazi1 6grenciler birtakim sebeplerle (evlilik, ailevi, maddi vs) okuldan ayrilmistir. Bu sebeple
inceledigimiz kaynaklarda ve raporlarda Tablo 1’de belirtilen yillar icerisinde okulda egitim alan
ogrenci sayilart farklilik gostermektedir. Herhangi bir sayisal veri tespit edemedigimiz donemlere ait

ilgili boliimler bos (-) birakilmustir.
2.2.Talas Amerikan Kiz Okulu’nun Kapanis1

Hiristiyanlig1 yayma amaciyla misyoner kurumlar tarafindan acilmis olan egitim kurumlari,
devlete kars1 ayaklanan azmliklarin ¢ogunun yetistirilmesinde rol oynamigtir. 1914 yilinda
kapitiilasyonlarin kaldirilmasi ve sonrasinda Amerika’nin savasa girmesiyle de Anadolu’daki
Amerikan okullarinin birgogu kapanmustir. (Elmaci, 2013; s.183). iste bu okullardan birisi de 1915
yilina kadar faaliyetlerine devam etmis olan Talas Amerikan Kiz Okulu’dur. Bu okul, I. Diinya
Savagi’ndan sonra bir daha egitim-6gretime agilmamis ve okulda gorev yapan ogretmenlerin hepsi
memleketlerine donmiistiir. Okul binalar1 1916 yilinda askeri hastane; savas sonrasinda ise yetimhane
olarak kullanilmigtir. 1930 yilinda ABCFM’ye iade edilmis olan bu binalar, 1967 yilina kadar Talas
Amerikan Hastanesi ve Talas Amerikan Erkek Okulu’nun ek binalar1 olarak kullanilmistir. (Ozsoy,
1995; 5.74).

3.Talas Amerikan Erkek Okulu’nun Kurulusu, Gelisim ve Degisim Siireci

Talas Amerikan Erkek Okulu, Bay Henry K. Wingate’nin onciiliigiinde 1889 yilinda orta
dereceli bir egitim kurumu olarak Asagi Talas’ta kurulmustur. (Putney ve Burlin, 2012; s.60). Aslinda
bu okul ilk kez 1882 yilinda ilk mektep diizeyinde Bay James Fowle tarafindan acilmistir. Daha

sonradan Bay Wingate’nin bagvurusu neticesinde 1889’da idadi dereceli bir okul olarak teskil edilmis

11 Bu 6grencilerin 113’ Ermeni; 17°si Rum; 1°i Amerikalidir. Mezhep bakimindan inceledigimizde ise 42’si Gregoryen; 2’si
Ortodoks (Rum) ve 87’si Protestan’dir.

12 Bu 6grencilerin 701 lise ve hazirlik sinifinda; 25°i ortaokulda; 43’ii ilkokuldadir.
13 Bu 6grencilerin 17°si Rum, 34°ii Ermeni’dir.

14 Bu grencilerin 32’si lise; 72’si hazirlik smifi; 29°u ortaokul; 29°u ilkokul kisminda okumustur. 52°si Gregoryen; 108’
Protestan ve 2’si Ortodoks’tur. Okulda yalnizca 1 6grenci Amerikali iken 151’1 Rum ve biiyiik cogunlugu, 146°s1 Ermeni’dir.
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ve 1889 yil1 okulun esas kurulus tarihi olarak kabul edilmistir.*® (Ozmerdivenli, 1996; s.9). Ancak bazi
kaynaklarda okulun kurulus tarihi olarak Bay Wingate’in Merzifon’dan Talas’a tayin edildigi 1893 yili
baz alinmugtir. (Ertugrul, 2010; s.168.; Stone, 1984; 5.91). Kurulusu sirasinda Ferman-1 Ali alinmadan
yani ruhsatsiz agilan okula 22 Aralik 1901 tarihinde Osmanli Hiikiimeti tarafindan gerekli resmi izin

verilmistir. (Demir, 2008; s.165)

Ik ve orta dereceli egitim-6gretim kurumu olan okulun orta dereceli kisminda 1902-1903
déneminde 7 yillik egitim verilmistir. (PABCFM, 618/46). 1903-1904 doneminde 7. simf ders
programinda bir degisiklige gidilerek ders sayisi artirllmigs ve bir iist 6grenime devam edecek
ogrencilere yonelik secmeli ders uygulamasi getirilmistir. (PABCFM, 618/48). Ilkokulu bitiren
ogrencilere ise 7 yillik bir egitimin sonrasinda “Talas Akademi Diplomasi” verilmistir. (Taskent,
1952; s.4). 1910-1911 ve 1911-1912 dénemlerinde ise okulun ortaokul boliimiinde 4 yil, lise kisminda
ise 5 yil olmak {izere toplam 9 yil egitim verilmistir. (PABCFM, 628/145). Bu okul, 6zellikle egitim
ve dil alanindaki basarisi ile bolgenin en 6nemli egitim merkezi olmustur. Okulda farkli dillere sahip
ogrenciler okudugundan onlara Ingilizcenin disinda 4 dil (Ermenice, Rumca, Tiirkce ve Fransizca)

daha 6gretilmistir. (PABCFM, 628/192).

1900°li yillardan itibaren okulda dini ve sosyal faaliyetler yogun olarak yiiriitiilmiis (PABCFM,
618/10). olup okulun iini gittikge yayilmis ve okula daha genis bir gevreden 6grenci gelmistir.
(PABCFM, 628/166). Yasanan Ogrenci artisi neticesinde okuldaki yatakhane, toplanti salonu,
derslikler ve etiit salonlari ihtiyaglar karsilamada yetersiz kalmistir. (PABCFM, 628/144). Bu durum
yeni bir ek bina ihtiyacim1 dogurmustur. (PABCFM, 618/44). 1902-1903 déneminde okul binasinin
arka tarafinda yer alan karanlik bir sinif bile “okul/ miizesi” olarak kullanilmigtir. (PABCFM, 618/42).
1904-1905 doneminde Asagr Talas’ta yer alan bir bina {i¢ yilligina kiralanmistir. (PABCFM, 618/75).
1906°da ise Yukar1 Talas’ta “Eski Bina” olarak adlandirilan Wingate Hall’un yeri satin alinip yerli
malzemelerle ingaata baglanmis (Taskent, 1952; s.4). ve 2 Ekim 1907 tarihinde bu yeni binada egitim-
ogretime gecilmistir. (PABCFM, 618/126).

Ote yandan kurulusundan itibaren yillarca ruhsatsiz olarak faaliyetlerine devam etmis olan
okulun “tescil” meselesi 1907 yilinda c¢oziimlenebilmistir. (Seving, 2002; s.209). Amerikan
Hiikiimeti, elcilik araciligiyla Tiirkiye’deki 400 kurumundan 10 tanesinin tescilini istemistir. Aksi
takdirde hiikiimetinin diplomatik iliskileri kesecegini ifade etmistir. Sadaret tezkeresinde belirtilen bu
10 kurulustan birisi de Talas Amerikan Erkek Okulu’dur. (Hopkins-Moore-Halidi-Ferruh, 2006;
5.383). Parali egitim veren bu kurumda, 1906-1907 doneminde mali sebeplerden Rum bdliimiindeki
egitim-6gretim faaliyetleri durdurulmustur. (PABCFM, 618/116). 1907-1908 déneminde yeni binaya

gecilmis ve okula Yunanistan’dan yeni bir 6gretmenin gelmesiyle Rum boliimii de yeniden hizmet

15 Yine okulun ambleminde de kurulus yili olarak 1889 ge¢cmektedir.
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vermeye baslamistir. (PABCFM, 618/127). Ayrica 1910-1911 doneminde tiim bdlge tifo salginindan
kirithp gecerken okulda tek bir ciddi vaka bile goriilmemis; okula yil boyunca yalnizca ii¢ kez doktor
cagrilmistir. (PABCFM, 628/145).

Talas Amerikan Erkek Okulu’nun Osmanli Devleti tarafindan “idadi” diizeyde egitim veren bir
kurum olarak taninmasiyla 1911-1912 déneminde, okuldaki iki lise 6grencisi askerlik gorevinden de
muaf tutulmustur. (The Orient, 15 Mayis 1912). 1. Diinya Savasi 6ncesinde bu okul kiz ve erkek
Ogrencilerin okudugu normal bir okul iken savas sirasinda, 6gretmen ve Ogrencilerin dagilmasiyla
egitim faaliyetleri son bulmus ve okul binasi bir Tirk Hastanesi olarak kullanilmistir. (American
School For Boys) 1919-1923 wyillar1 arasinda ise bu bina yetimhane olarak kullanilmstir.
(Ozmerdivenli, 1996; s.9). Savastan sonra okullar ve yetimhaneler kisa siireligine yeniden acilmustir.

(Ozsoy,1995; 5.79).

1897-1914 yillar1 arasinda Talas Amerikan Erkek Okulu’nda giindiizli ve yatili olarak egitim
alan dgrenci sayilar soyledir; (PABCFM, 606/849).

Tablo 2. 1897-1914 yillar1 arasinda Talas Amerikan Erkek Okulu 6grenci sayilari

Egitim- Giindiizlii Yatih Toplam Egitim- Giindiizlii Yatih Toplam
Ogretim yih | Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogretim yih | Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

1897-1898 - - 50 1906-1907 19 43 6216
1898-1899 20 57 7Y 1907-1908 26 44 7018
1899-1900 21 41 62 1908-1909 39 37 7619
1900-1901 - - 53 1909-1910 71 50 121%
1901-1902 - - - 1910-1911 61 48 109%
1902-1903 24 59 83 1911-1912 67 59 1262
1903-1904 - - 80 1912-1913 71 80 151%
1904-1905 - - 8624 1913-1914 65 98 163%

16 Bu donemde dgrencilerden alnan iicretlere zam yapilmasi sebebiyle dgrenci sayisinda diisiis gdzlenmistir.

17 Bu $grencilerin 15°i Rum, 62°si Ermeni’dir.
18 Bu dénemde yeni binaya gegilmesi okulun dgrenci sayisinda artig olmustur. Bu 70 dgrencinin 16’s1t Rum, 54’ Ermeni’dir.
19 Bu 6grencilerin 15°i Rum, 60’1 Ermeni, 1’1 Tiirk tiir.

20 By dgrencilerin 50’1 yatili, 71 giindiizlii olup 12°si Rum, 109’u Ermeni’ olup 80’1 okulun kolej béliimiinde, 41°i ilkokul
boliimiinde egitim almustir.

21 Yirmi iig farkli kdy ve kasabadan gelen bu 8grencilerin 12’si Rum, 97’si Ermeni’dir.

22 Otuz farkli kdy ve kasabadan gelen bu 8grencilerin 3°{i Cerkez, 15°i Rum, 108’i Ermeni olup 3’ii Miisliiman, 9’u
Ortodoks, 55’1 Protestan, 59’u Gregoryen’dir. Ayrica ilk kez okulun yatili boliimiine alinan bu ii¢ Miisliiman 6grenci,
Kirsehir Reji Miidiirii’niin ogullaridir. Ancak bu Miisliiman 6grenciler gerek {ilkede yasanan savas ve siyasi ¢alkantilar
gerekse kilise hizmetlerine katilmalar1 yoniindeki baskilar sebebiyle bir sonraki egitim doneminde okuldan ayrilmiglardir.

23 Otuz iig farkli kdy ve kasabadan gelen bu dgrencilerin 1’1 Amerikali, 24°ii Rum, 126’s1 Ermeni’dir.

165



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

1905-1906 21 55 76

Herhangi bir sayisal veri tespit edemedigimiz donemlere ait ilgili boliimler bog birakilmustir.
3.1.Cumhuriyet Déneminde Talas Amerikan Erkek Okulu’nun Egitim Sistemi

24 Temmuz 1923 tarihinde Lozan Antlagmasi’nin imzalanmasi ve Kapitiilasyonlarin
kaldirilmasiyla tilkedeki yabanci okullarin siki bir denetim altina alinmasi ve bu okullardaki egitimin
milli ve laik bir nitelik tasimasi amaclanmistir. Bu dogrultuda 1924 ile 1926 yillar1 arasinda kanun ve
genelgeler cikarilmis; bunlara uymayan birgok Amerikan okulu ve diger misyoner okullari
kapatilmistir. Elmaci, 2013; s.176-178). Bu siiregte Talas Amerikan Erkek Okulu ise Amerikali
egitimcilerin idaresinde bulunan bir yabanci okul olarak kalmis; fakat misyoner bir okul olma statiisii
degistirilmistir. Ayrica 1923’ten sonra Rum ve Ermeni yetim ¢ocuklarin baska bolgelere
gonderilmesiyle okul binast 1925’¢ kadar bos kalmistir. (American School For Boys) Tarsus
Amerikan Koleji’'nde gorevli Paul E. Nilson, 1925°te Talas’a gelerek burada orta dereceli bir okul
acgilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi’na miiracaatta bulunmustur. (Taskent, 1952; s.4). Bu miiracaat
“Ticaret ve Sanat derslerine fazla yer verilmesi” sartiyla Tiirk Hiikiimeti tarafindan kabul edilmis ve
1927°de?® Talas Erkek Okulu’nun 5 yillik bir egitim siiresi olan orta dereceli bir egitim kurumu olarak
acilmasina izin verilmistir. 15 Ekim 1928°de ise bu okul 25 dgrenci ile “Erkek Meslek Ortaokulu”

olarak ikinci defa egitime agilmis ve faaliyetlerine 8 y1l devam etmistir. (Bartholomew, 1989; s.180).

1935 yilinda okul programinda bir degisiklige gidilerek egitim siiresi bir yil1 hazirlik olmak
iizere 4 yila diisiiriilmiistiir. (Biiyiikkarc1, 2001; s.4). Okulda Ingilizce, Tiirkce, Isletme ve Ticaret
derslerini igeren 4 yillik bir egitim program uygulanmig ve Talash erkek ¢ocuklara mekanik ¢izim,
atolye matematigi ve bir zanaat (tornacilik, freze makinesi kullanma, dékiimciilikk, kaynakeilik,
marangozluk) 6gretilmistir. Boylece Talas Amerikan Erkek Okulu “yerel bir sanayi okulu” statiisiinde
hizmet vermeye baslamistir. 1937°de okulun ticaret boliimii kapatilmis (DLIR Arsivi) ve okulda
egitim goérmekte olan 50 kdy cocugu Koy Egitimi Projesi kapsaminda hiikiimet tarafindan “Koy
Demirciligi Kursu’na almmustir. (Taskent, 1952; s.4). Lakin Kayseri ve Pazaroren’de iki kursun daha
acilmasi iizerine 1939°da bu kurs kapanms ve kurstaki dgrenciler oralara nakledilmislerdir. (Ozsoy,
1995; 5.80). 1940 yilinda ise bu okul, Ingilizce 6gretim yapan erkek yatil dzel ortaokulu statiisiine
girmigtir. (Ozmerdivenli, 1996; s.9). 1940’1 yillarda Bay Nilson okulun, 1914 yil1 éncesinde oldugu
gibi lise diizeyinde ilkokul sonrasi 7 yil egitim veren bir kurum statiisiine ylikseltilmesi i¢in biiyilik

gayret sarf etmis; fakat bu tesebbiisleri olumlu bir sonu¢ getirmemistir. (Ozsoy, 1995; s.81). Bu

2418’1 Rum, 68’1 Ermeni’dir.
% Bu dgrencilerin 1’1 Amerikali, 2’si Tiirk, 1’1 Cerkez, 20’si Rum,139’u Ermeni’dir.

26 Cumhuriyet tarihi déneminde bu tarih, okulun ikinci baglangici sayilmis ve y1l déniimii olarak kutlanmustir.
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okuldan mezun olanlar lise egitimlerini genellikle Tarsus Koleji’nde, yiiksek 6grenimlerini ise Robert

Koleji’nde tamamlamiglardir. (Bartholomew, 1989; 5.180).

1950°1i yillara gelindiginde ise iilke genelinde yalnizca Izmir, Tarsus, Talas ve Uskiidar’daki
Amerikan okullar faaliyet vermeye devam edebilmistir. Bunlarin haricindeki tim ABCFM okullar1
kapanmistir. (Bartholomew, 1989; s.181). Yillar gegtikge Talas Amerikan Erkek Okulu gelismis; tinii
artmis ve “Eski Okul” binasi ihtiyact karsilamakta yetersiz kalmistir. Bunun iizerine 1959’da
ABCFM’nin, Tiirk ve Amerikali hayirseverlerin yardimlartyla “Yeni Bina” olarak adlandirilan
“Shattuck Hallun ingaatina baslanmis ve bu yeni bina, 1962-1963 déneminde hizmete agilmistir.
(Ozmerdivenli, 1996; s.9).

Talas Amerikan Koleji’nin ilkesi (motto) “Kabiliyetli, Akilli, Saghkli ve Duyarli Bireyler
Yetistirmek” (To Train Hand-Head-Health-Heart)”?” dir. Bu mottonun bas harflerinden (4-H) okulun
temsili bir simgesi olusturulmustur.?®(Taskent, 1952; s.4). Bu simge okulun rozetinde ve ambleminde
kullanilmis; hatta okulun duvarlari iizerine de ¢izilmistir. Cumhuriyet doneminde ise bu motto Kol-

Kafa-Kuvvet-Kalp (4-K) olarak Tiirkgelestirilmisgtir.
3.2.Talas Amerikan Erkek Okulu’nun Kapanisi

Tarsus Koleji ile yakin iliski igerisinde faaliyet veren Talas Amerikan Erkek Okulu, 1966-1967
donemine dek varlik gosterebilmistir. (Bartholomew, 1989;s.180). Okulun kapanis nedenleri ise
sunlardir: (Ozsoy, 1991; s.54) ABCFM’nin okula yaptig1 mali yardimi kesmesi; dgrencilerden alian
yillik ticretlerin artirllamamasi; eskiyen okul binasinda ve tesiste tamir masraflarinin artmasi; okulun
i¢c bolgede yer almasi; okulun bulundugu yoreye fazla miktarda kar yagmasi; okuldaki derslerin sinirli

olmasi; okulda gorev yapacak idareci ve 6gretmen temininde zorluk yasanmasi.

1967 yilindan itibaren okuldaki 6gretmenlerin ve 6grencilerin ¢gogu Tarsus Amerikan Okulu’na
gecmistir. (Bartholomew, 1989; s.181). 86 yil hizmet verdikten sonra okul goérevini TED Kayseri
Koleji'ne birakmustir. (Ozsoy, 1991; s.55) Okul binas1 Ozel idare’ye gecmis ve bir siire TV paket
yaym verici merkezi olarak hizmet vermistir. 1976’dan itibaren Kayseri ili Genglik ve Spor
Miidiirliigii tarafindan kullamilms; 1978 yilindan itibaren Erciyes Universitesi'ne devredilmis ve
{iniversitenin Sosyal Tesisleri olarak hizmet vermistir. (Ozsoy, 1991; s.54). Giiniimiizde son olarak

gires kamp ve egitim merkezi olarak kullanilmis olan Talas Amerikan Koleji binasi, Kayseri

27 Bu ilke aym1 zamanda zihinsel, duyussal ve psiko-motor becerilerin gelistirilmesini hedef alan biitiinciil (holistik) egitim
felsefesinin de temel ilkesidir. Konu ile ilgili bkz. Uludag, Z. (2009.) “Biitiinciil (Holistik) Egitim Felsefesi Zarureti”,
Uluslararas1 Egitim Felsefesi Kongresi, Egitim Bir Sen yay., Ankara.

28 Ayrica bu motto Amerika’da 19. yiizyilin sonlari, 20. yiizyilin baslarinda (1890-1900) baslayan 4-H ad1 verilen bir egitim
progranudir. Ozellikle kirsal kesimlerde yasayan ¢ocuklarin egitimi icin kullanilmistir. ““Yaparak yasayarak 6grenme” egitim
felsefesine dayanan bu egitim projesi okullarda kuliip olarak hayata gegirilmistir. Daha sonra yayginlagsmis ve dort yaprakli

yonca amblemi ile temsil edilmistir.
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Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan devralinmis olup burada hali hazirda bir restorasyon caligmasi
yiiriitilmekte ve bu caligmalar tamamlandiktan sonra binanin egitim merkezi olarak kullanilmasi

diisiintilmektedir.
SONUC

Modern devlet ve toplum yapisini olusturan temel taslardan biri olan egitim sistemine Amerikan
Board Teskilat1 tarafindan niifuz edilerek emperyalist amaglar dogrultusunda Osmanli topraklarinda
misyonerlik faaliyetleri 1820 yilinda baslatilmis ve bu faaliyetler 6zellikle Osmanli Devleti’nin 19.
yiizyilda i¢cinde bulundugu politik, ekonomik ve sosyal ¢okiintli nedeniyle vatandaslarina yeterli egitim
hizmeti gotiirememis olmasi firsat bilinerek bolgeye hizmet gotiirmek amaciyla ara¢ olarak

kullanilmustir.

Osmanl tilkesinde teskilatlanma siirecini tamamlayan misyonerler, Kayseri-Talas istasyonunda
egitim kuruluslar1 acarak calismalarimi “kurumsal” dizeye tagimislardir. Gergeklestirdikleri bu
calismalarin1 “hizmet” olarak adlandirmalari ve “abilik-ablalik” uygulamalari ise olduk¢a manidardir.
Bu hizmet hareketi ve evangelistik amaclar dogrultusunda kurulan Talas Amerikan Koleji’nde
uygulamali mesleki egitim, 6zel egitim, uygulamali 6gretmenlik (staj) egitimleri, agirlikli olarak din
ve dilbilgisi (Ingilizce, Osmanlica, Tiirkce, Ermenice, Rumca ve Fransizca) egitimi, okulda verilen
egitime takviye amagli 6zel kurs ve segmeli derslerin verilmesi goze carpmaktadir. Bu sayede hem
Talas’ta misyonerlik ve egitim faaliyetlerinin etkisi ve basarisi artirllmaya caligilmig hem de milli
kiiltiirel degerlerimiz erozyona ugratilarak Amerikan kiiltiiriiniin inga edilmesi ve ayrilik¢1 fikirlerin

topluma asilanmasi amaglanmstir.

I. Diinya Savagsi sirasinda Talas Amerikan Koleji’nin faaliyetleri sekteye ugramis; Kurtulug
Savasi’nin zaferle neticelenmesi ve sonrasinda Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle olusturulan laik ve milli
bir devlet yapisi geregince dzellikle yabanci okullarin “milli” ve “merkezi” egitim yapisina baglh
olmasi igin devlet tarafindan fazlaca ¢aba harcanmis ve ABCFM tarafindan Talas Amerikan Koleji
catis1 altinda inisli-cikish bir sekilde siirdiiriilen egitim faaliyetleri 1967 yilinda son bulmustur.
Neredeyse ylizy1l boyunca hizmet vermis olan Talas Amerikan Koleji, ABCFM’nin Tiirkiye’deki en
ge¢ kapanan egitim kurumlarindan olma ozelligi ile Tiirk Egitim Tarihi’nde onemli bir yer teskil

etmistir.
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Planlanmis Davranis Teorisine Gore “Guvenli Laboratuvar Kullanimini
Gerceklestirme Olcegi” Gelistirme Calismasi

Halil Ibrahim Akilli* & Cemil Aydogdu®

Ozet: Bu g¢ahsmanm amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin giivenli laboratuvar kullanmmi gergeklestirme
davranig amaglarmi tespit etmek icin planlannug davranig teorisine gore gecgerli ve giivenilir bir dlgek
gelistirmektir. Literatlir taramas1 yapildiktan sonra hazirlanan 6 ag¢ik uglu soru, 46 fen bilimleri 6gretmeni ve 87
fen bilimleri 6gretmen adayma uygulanmistir.10 bolimden olusan ve toplam 96 maddelik taslak dlgek 7°1i likert
tipinde hazrlanmustir. Olgek Ankara ilinde Milli Egitim Bakanhgma bagh okullarda gorev yapan 110 fen
bilimleri 6gretmeni ve Hacettepe Universitesinde egitim géren 190 fen bilimleri égretmen aday1 toplam 300
kisiye uygulanmustir. Yapilan faktor analizi sonucunda Olgegin 6 faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve 84
maddeden olustugu tespit edilmistir. Olcegin biitiinii i¢in Cronbach-Alpha i¢ tutarliik katsayis1 0.961,
davranigsal inanglar alt boyutunda 0.974, Normatif inanglar alt boyutunda 0.957 ve Kontrol inanglari boyutunda

0.915’dir.Tim bu bulgular 6lgegin gegerli ve tatmin edici diizeyde giivenirlige sahip olduguna gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Planlanmuis davranig Teorisi, laboratuvar Giivenligi, Fen bilimleri 6gretmeni, 6lgek

geligtirme

DOI: 10.29329/mjer.2018.138.11

“Secure Laboratory Usage Scale” Development Study With The Planned Behavior Theory

Absract: The aim of this study is to develop a valid and reliable scale with the planned behavior theory to detect
the behavioral aims of science teachers' safe laboratory use. The 6 open ended questionnaire, which was
prepared after the literature survey, was applied to 46 science teachers and 87 science teachers. The draft scale
consisting of 10 sections was prepared with Likert type with 7 scores. The scale was applied to a total of 300
individuals in the province of Ankara with 110 science teachers working in schools affiliated to the Ministry of
National Education and 190 science teacher candidates at Hacettepe University. As a result of the factor analysis,
it was found that the scale had a 6 factor structure and formed of 84 items. For the whole scale, the Cronbach-
Alpha internal consistency coefficient is 0.961, the behavioral beliefs subscale is 0.974, the normative beliefs
subscale is 0.957, and the control beliefs dimension is 0.915. These findings suggest that the scale has a valid

and reliable.

Keywords: The Theory of Planned Behaviour,Laboratory safety, Science Teacher, Scale Development
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GIRiS

Fen derslerinin 6gretiminde laboratuvar etkinliklerinin kullanimasi, igerebilecegi tehlikelerden
dolay1 laboratuvar uygulamalarmm dikkatli bir sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi gerekmektedir.
Bu dogrultuda laboratuvar giivenligi énem kazanmaktadir (Aydm, Diken, Yel ve Yimaz, 2011).
Laboratuvar giivenligi, laboratuvarlarda yapilan deneylerde arac gereclere, donanimlara, 6gretmene,
ogrencilere ve okula yonelk meydana gelebilecek tehlikelere karsi Onlemler alma, aksakliklari
belirleme, laboratuvar diizenini saglama amaciyla laboratuvara yonelik sorunlara bilimsel yontemlerle
yaklasma stirecidir (Canel, 1995; Bayraktar, Erten ve Aydogdu, 2006). Fen Bilimleri &gretim

programmin amagclar1 arasmda  “Bilimsel cahsmalarda giivenligin Onemini fark ettirmek ve
uygulamaya katki saglamak” yer almaktadr (MEB, 2018, s.5;2013:2).

Literatlire baktigimizda Ogretmenlerin laboratuvarda yapilan deney ve etkinliklere iliskin
tutumlarmm diistik, alglarmmn olumsuz olmasi (Costenson ve Lawson, 1986; Brown, Abell, Demir
ve Schmidt, 2006), 6gretmenlerin hizmet oncesi egitimleri esnasinda uygulamah fen egitimi alaninda
yetistirilmemeleri, 0gretmenlerin orta 6gretim seviyesindeki deneyleri nasil yapacaklar1 ve laboratuvar
yonetimini nasil saglayacaklari konusunda yeterli egitim almamalar1 (Nakiboglu ve Sarikaya, 2000)
hizmet i¢i kurslarm yetersizligi (Nakiboglu ve Sarikaya, 1999), laboratuvar ortammnda yeterince
giivenlik Onleminin almamamasi (Staer, Goodrum ve Hackling, 1998; Deters, 2005), laboratuvar
uygulamalarmda Ogrencilere yeterli bilgi verilmemesi (Aydogdu, 1999), fiziki kosullarm yetersizligi
(Nakiboglu ve Sarikaya, 1999; Akgiin, 1995), 0Ogretmenlerin laboratuvar kullanma tekniklerini
bimemeleri (Aydogdu ve Candan, 2012; Aydogdu 2015; Aydogdu, 2017) gibi faktorler giivenli
laboratuvar uygulamalarmi engelleyen faktorler olarak belirlenmistir.

Planlanmis davrams teorisi; davramglart dogrudan oOlgmenin miimkiin olmamasi sebebiyle
davranig1 etkileyen faktorler ortaya cikarilarak davramism hangi olgiide olusabilecegi tahmin edilir.
Davranigm ortaya ¢ikmasi i¢in dncelikle davramga yonelik amacm olusmasi gerekmektedir. Amag ise
davramisa yonelik tutum, 6znel normlar ve alglanan davranig kontroliniin etkisindedir. Planlanmuig
davranmig teorisi, davranisi etkileyen faktorlerin Olclilerek davranism ortaya ¢ikma olasiigmi
belirlemek i¢cin  gelistirimistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin - glivenli laboratuvar  kullanimint
gergeklestirme davranigimi etkileyen faktorlerin belirlenmesi igin kullanidlabilecek bir 6lgme aracma
ihtiya¢c duyulmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin giivenli laboratuvar kullanmmi gerceklestirme
davramsmi etkileyen faktorlerin belirlenmesi i¢in planlanmis davranis teorisi secilmistir. Planlanmis
Davranis Teorisi (PDT)‘nin amaci, belirli bir davranmigin ne derece gerceklesip gerceklesemeyeceginin
tahmin edilmesidir. PDT* ye gore bireylerin davramglari bazi faktorlerin kontrolii altndadir, bireydeki
bir davranisin ortaya ¢ikabilmesi i¢in ik 6nce o davranisa yonelik amacm olusmasi gerekir. Davranisa

yonelik amag¢ ne kadar giiclii ise davranisin ortaya ¢ikma olasiigi da o kadar fazladir (Ajzen, 1991,
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Erten, 2002; Karademir, 2013; Yiiziiak, 2017;Kilig ve Aydin,2018). Planlanmis davranis teorisi; li¢
faktoriin davramig1 etkiledigini 6ne siirmektedir: kisisel tutum, 6znel norm ve alglanan davranig
kontrolii. Teoriye gore; bir davranis olumlu olarak algilandigi takdirde (kisisel tutum), o davramigin
gerceklestirilme olasiigi daha yiiksek olacaktr. Yine ilgili teoriye gore; bireyin 6énemli olarak kabul
ettigi kisilerin (referans kisilerin), herhangi bir davranisa karsi gosterdikleri 6znel norm olumlu ise bu
tutum bireyi o davramgi gerceklestirmeye yonlendirecektir. Son olarak, bireysel algilar kisinin
davranmig lizerinde kontrol sahibi oldugu (algilanan davranig kontrolii) yoniinde ise bu durum

davranisin gergeklestirilmesini daha fazla etkileyecektir (Karademir, 2013).

Algilanan

Davramssal “"“-hx__‘_‘_

QE‘ID h-‘\‘“-t-

Davrarmssal
inanclar

Algilanan /
Davramssal
Degerlendir
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Kigi, Kurum
veya
Kuruluslar
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| Mormatif inanglar | Davramsg
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DAV RANIS
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Zorluklan

Algilanan
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Maodelin inanglar kisma Maodelin temel ks

Sekil 1. Planlanmis Davranis Teorisi modeli(Erten, 2000,2002, s.220).

Literatlir taramasi yapildignda fen bilimleri 6gretmenlerinin giivenli laboratuvar kullanmm
davranig amaclarm etkileyen faktorlerle ile ilgili herhangi bir 6lgege ulaglamamustir. Bu nedenle fen
bilimleri 6gretmenlerinin giivenli laboratuvar kullanmmm gergeklestirme davranis amaglarm olgmek
amaciyla bu Olgek gelistirilmisti. Bu c¢alismanin amaci fen bilimleri 6gretmen ve Ogretmen
adaylarmmn planlanmis davranig teorisine gore giivenli laboratuvar kullanmmi olgen gegerli ve

giivenilir bir memnuniyet dlcegi gelistirmektir.
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YONTEM

Giivenli laboratuvar kullammm gergeklestirmeye yonelk Olgek gelistrme ¢ahgmasi

kapsaminda asagidaki asamalar gergeklestirilmigtir.

1. Olgek maddelerini olusturmadan o6nce PDT ile ilgili literatiir taramasi yapimis ve bu

arastrmalarda yer alan veri toplama araglar1 (Ajzen, 1991; Erten, 2002; Karademir, 2013;
Yiiziiak, 2017;Kihi¢ ve Aydn,2018) arastrmaci tarafindan detayh bir sekilde incelenmistir.

Literatiir taramasmdan sonra madde havuzu i¢cin iki uzmanla birlikte a¢ik uclu soru formu
hazirlanmistir. Form alt1 sorudan olugmaktadir. Ag¢ik uglu sorularm 2’si Davranigsal inanglar,
2’si Normatif Inanglar ve 2’si de kontrol inanglar1 kismmdadir.

Olusturulan ag¢ik uglu soru formlar, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi 4.smifinda Ogrenim goren 87 ogretmen adayr ve Ankara ilinde Milli Egitim
Bakanhgma bagl okullarda gérev yapan 46 fen bilimleri 6gretmeni olmak Uzere toplam 133
kisiye uygulanmustir.

Olgege ait Planlanmis Davrams Teorisi alt boyutlar,, madde dagiimlari ve sayilar1 Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1: PDT Alt Boyutlari ve Madde Dagilimlari

Davranis Amacim Ac¢iklayan Maddeler ~ Olgek alt boyutlar Maddeler
Faktorler (M10)

Algilanan Davranissal Beklentiler M1. (1-14)
Davramisa Yonelik Tutum M7. (1-3) Davranissal inanclar

Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler M2. (1-14)

Normatif kisi, kurum veya kuruluglar M3. (1-17)
Oznel Norm MS8. (1-3) —

Normatif Inanglar

Gudi M4,

Algilanan Davranig Zorluklar M5 .(1-19)
Algilanan Davramis Kontrolii M9. (1-3) Kontrol inanclart

Algilanan Davranig Kolayliklar M6. (1-19)

5. Planlanmis davranig teorisinin alt boyutlarma gore hazrlanan toplam 96 maddelik taslak

olcek, herhangi bir yanhhga sebep olmayacak sekilde diizenlenmistir. Olcek deneme
uygulamas: igin, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3.ve
4.smifinda O6grenim goren 190 G6gretmen adayr ve Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligma
bagh okullarda gorev yapan 110 fen bilimleri 6gretmeni olmak ilizere toplam 300 kisiye
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uygulanmistrr. Elde edilen veriler SPSS 21 programmda analiz edilmistir. Verilerin faktor
analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) ve Barlett Sphericity testi ile incelenmis ve
acmmlayict faktor analizi uygulanmistir. Dondiirme iglemi sonucunda faktorler belirlenmis ve
faktorlere iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.

BULGULAR

Guvenli laboratuvar kullanimmi gergeklestirme oOlgeginin agik uglu sorularma fen bilimleri

ogretmen ve Ogretmen adaylarmmn verdikleri cevaplara iliskin bazi maddeler ve frekanslari asagida
verilmistir.

“Ogretmen olarak atandigmizda fen bilimleri dersi kapsammda laboratuvarda deneysel
etkinlikler yaparken giivenligi 6n planda tutmak isterseniz, size gore en Onemli sebepleriniz neler
olabilecektir? (Sizin ve oOgrencileriniz agismdan avantajlar1 neler olabilecektir?) Maddeler halinde
srralaymiz? > sorusuna iligkin 6gretmen ve Oretmen adaylarmm goriisleri ve frekanslart Tablo 2°de

gosterilmigtir:

Tablo 2: On Uygulamanin Birinci Sorusuna liskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmin Goriisleri ve

Frekanslari

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimin Gériisleri f
Ogrencilerimin  saghg1 ve giivenligi dnemlidir. 101
Kendi saglhigim onemlidir. 67
Laboratuvar ortaminin ve malzemelerinin zarar gormemesi ve tekrar kullanilmasmm saglanmasi 22
Laboratuvar kazalarinin 6niine gegilmesi(kaza olasihigr diiser). 18
Yapilan deneylerden saglikli sonuglaralmak. 14
Ogrencilerimin derse ve laboratuvara kars1 olumlu tutum gelistirmesini saglamak. 13
Derslerin huzurlu, verimli ve kolay gegmesi. 12

“Ogretmen olarak atandigmizda fen bilimleri dersi kapsaminda laboratuvarda deneysel
etkinlikler yaparken giivenligi 6n planda tutmak isterseniz, size gére bunun en 6nemli sonuglar1 neler
olabilir? Maddeler halinde swralaymiz. (Sizin ve Ogrencileriniz agisimdan avantajlar1  neler

olabilecektir?”” sorusuna ilisgkin 6gretmen adaylarmmn goriisleri ve frekanslari Tablo 3’de gosterilmistir:

176



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say123, Y1l 2018
M editerranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Tablo 3: On Uygulamann Ikinci Sorusuna Iliskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmm Goriisleri ve

Frekanslar

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimin Gériisleri f
Ogrenci ve dgretmenlerin saghgi ve can giivenligi saglanir. 56
Laboratuvar kazalar1 engellenir. 22
Kalicr ve kolay 6grenme saglanir 19
Ders dahahuzurlu, verimli ve eglenceli iglenir. 18
Ogrenciler laboratuvar sever ve 6grencilerde laboratuvar kaygis1 azalir. 16
Laboratuvar malzemeleri ve laboratuvar korunur 12
Ogrenciler derse kars1 ilgili ve istekli olur. 10
Ogrenciler 6zgiiven kazanir. 10
Ogrenciler laboratuvar kurallarini ve giivenligini 6grenir. 10
Ogrenciler konuyu dahaiyi anlar. Yaparak yasayarak 6grenme saglanir. 10
Deney ve etkinliklerin sonuglart dogru ve giivenilir olur. 10

Davranigsal manglar boyutunda Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarmm olumlu davranisa yonelik tutuma sahip olduklar1 gozlenmistir. Frekansi yliksek olan
maddelere baktigimizda oncelikle Ogretmen ve Ogrencilerin saglhgma dikkat edildigi, daha sonra
deneylerden dogru sonuglar alma ve 6grencilerin derse ve laboratuvara karsi olumlu tutum gelistirmesi
dikkate almmugtir.

“Ogretmen olarak atandigmizda fen bilimleri dersi kapsammda laboratuvarda deneysel
etkinlikler yaparken giivenligi 6n planda tutmamzi sizden hangi kurum ve kuruluslar bekleyecektir?
Maddeler halinde sralaymiz?  sorusuna iligkin 6gretmen ve Ogretmen adaylarmm goriigleri ve

frekanslar1 Tablo 4’de gosterilmistir:

Tablo 4: On Uygulamanm Ugiincii Sorusuna Iliskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmm Gériisleri ve

Frekanslart

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimin Goriisleri f
MEB 9%
Okul yonetimi 86
flveilge milli egitim miidiirligii 40
Saglik Bakanlig1 16
Okul aile Birligi 11
Ogrenci velileri 10
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“Ogretmen olarak atandigmizda fen bilimleri dersi kapsaminda laboratuvarda deneysel
etkinlikler yaparken giivenligi 6n planda tutmanizi sizden kim veya kimler bekleyecektir? Maddeler
halinde swrralaymiz?” sorusuna iliskin 6gretmen ve 6gretmen adaylarmm goriigleri ve frekanslari Tablo
5’de gosterilmistir:

Tablo 5: On Uygulamann Dérdiincii Sorusuna iliskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmm Gériisleri

ve Frekanslari

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimn Goriisleri f

Okul YoneticileriMudur ve Mdir Yard.) 97
Ogrenci Velileri 86
Ogrenciler 82
Okuldaki diger 6gretmenler 34
Kendim(vicdanim) 22
Ogrenci Aileleri 20
Il ve flge Milli Egitim Miidiirii 15
Ziimre Ogretmenler 13
Kendi ailem ve arkadaglarim 9

Normatif inanglar kismmda Tablo 4 ve 5 incelendiginde, fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 deney ve etkinliklerde laboratuvari giivenli kullanmayr bekleyenlerin baginda, MEB ve okul

yonetimi, sonrasmda Veliler, 6grenciler ve okuldaki diger 6gretmenler diye belirtmislerdir.

“Ogretmen olarak atandigmizda fen bilimleri dersi kapsaminda laboratuvarda deneysel
etkinlikler yaparken giivenligi 6n planda tutarsaniz bunun ne gibi (avantajlart) yararlan olabilir?”

sorusuna iliskin 6gretmen ve égretmen adaylarvun goriisleri ve frekanslart Tablo 6 'da gosterilmistir.

Tablo 6: On Uygulamanmn Besinci Sorusuna Iliskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmm Goriisleri ve

Frekanslar1

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimin Goriisleri f
Laboratuvar kazalari engellenir. 38
Can giivenligi ve saghgi saglanir 37
Dersi daha huzurlu, verimli ve giivenli bir sekilde islerim 33
Ogrenciler derse ve laboratuvara kars1 olumlu tutum geligtirir. 18
Kolay ve kalct 6grenme saglanir 17
Deney ve etkinliklerin sonuglart daha dogru olur. 16
Ogrenciler derse kars1 daha ilgili ve motivasyonlu olur. 15
Ogrenci ve dgretmenler igin giivenli ve saglikli bir ortam olusur. 11
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“Ogretmen olarak atandigmizda fen bilimleri dersi kapsammnda laboratuvarda deneysel
etkinlikler yaparken giivenligi on planda tutarsaniz, karsilasabileceginiz en biiyiik (dezavantajlar)
zorluklar neler olabilecektir?” sorusuna iliskin 6gretmen ve dgretmen adaylarmin goriisleri ve

frekanslar: Tablo 7 'de gosterilmistir.

Tablo 7: On Uygulamanmn Altmc1 Sorusuna liskin Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmm Goriisleri ve

Frekanslar

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimn Goriisleri f
Ogrencilerin kurallara uymasimi saglamak (8grenci hakimiyeti ) zor olabilir. (Smif y&netimi) 34
Malzeme yetersizligi, laboratuvar ortamindaki eksiklikler. 21
Ders saatinin yetersiz olmasi1 20
Smiflarn kalabalik olmas1 13
Fazla kuralc1 olmak 6grencinin deneye kendini vermesini engeller. Ogrenci sikilir. Deneyden verimli

sonug¢ alimamayabilir. 11
Konular yetismeyebilir. 10

Algillanan davranig kontrolii kapsammda Tablo 6 ve 7 incelendiginde, en ¢ok frekansa sahip
gorisler Algilanan davranissal kolayliklar yoninde gorilmektedir. Laboratuvar kazalar: engellenir,
can giivenligi ve saghgt kazanilir maddelerinin frekanslar1 en yiiksek iken arkasmnda algilanan
davranigsal zorluklara ait Swnif yonetiminin zorlugu ve Laboratuvardaki malzeme miktarindaki eksiklik

gibi maddeler gelmektedir.
Gegerlik

Giivenli Laboratuvar Kullanimmi gergeklestirme dlgeginin - degerlendiriimesinde  kapsam
gecerligi ve yapi gecerligi incelenmigtir. Kapsam gecerligini saglamak i¢cin madde havuzunda yer alan
sorular uzman goriis formu araciigryla uzman goriislerine sunulmustur. Uzmanlar tarafindan kapsam
gecerliligini sagladigi ifade edimistir. Yapr gecerligine iliskin bilgi saglamak amaciyla a¢mmlayici
faktor analizi yapilmistir. Faktdr analizi igin 300 kisilk grupla cabsimistr bu sayi literatiire gore
belirlenen degerler arasmdadir (Tabachnick ve Fidell, 1983).

Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclan

Faktor yapismi belirlemek icin, faktorlerin elde edilmesinde en yaygm olarak kullamlan
yontemlerden olan “dondiiriilmiis temel bilesenler analizi” kullanimigtir. “Giivenli Laboratuvar
Kullanm Olgegi” maddelerine faktdr analizi yapilip yapimayacagmi kontrol etmek amaciyla KMO
degerinden ve Barlett testinden faydalanimistr (Pallant, 2007; Field, 2000). Tablo 8’de KMO ve
Barlett Testi sonuclar gosterilmistir.
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Tablo 8: Olgege Ait Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi Sonuglart

Davramis Amacimi Alt Olgekler KMO Barlett Testi Degeri
Aciklayan Faktorler Degeri
.946 Yaklagik Kikare degeri  3674,279
Algilanan Davranigsal df 91
Beklentiler
Dawramsa Yonelik Anlamlilik Degeri .000
Tutum Davranissal Inanglar
Algilanan Davranigsal .946 Yaklagik Kikare degeri ~ 4297,687
Degerlendirmeler
df 91
. Anlamlilik Degeri .000
Oznel Norm — - -
Normatif kigi, kurum veya .938 Yaklagik Kikare degeri ~ 4858,893
kuruluslar
df 136
Anlamhhik Degeri .000
Normatif Inanclar
Gidi
Algilanan Davranig Zorluklann 931 Yaklagik Kikare degeri ~ 2967,740
df 153
Algilanan Davrams Anlamhilk Degeri 000
Kontroll Kontrol Inanclari
Algilanan Davranis .945 Yaklagik Kikare degeri ~ 4952,570
Kolayliklari
df 171
Anlamhhik Degeri ,000

Tablo 8’e gdre “KMO” (Kaiser-Meyer-Olkin) degerleri ve Barlett Kiiresellik testi o=.001
diizeyinde anlamh bulunmustur. (Tavsanci, 2005; Secer, 2015). Verilerin faktdr analizine uygun
olmasi icin KMO katsayismmn 0.50’den biiyiik olmasi ve Barlett kiiresellik testinin de anlaml ¢ikmasi
gerekmektedir (Pallant, 2007; Leech, Barlett ve Morgan, 2005). KMO katsayis1 ne kadar blyik ise
veri seti faktor analizi yapmak icin o kadar uygundur. KMO uygunluk testi ve kriterleri tablosuna gore
Olcege faktdr analizi uygulamak i¢in 6gretmen ve Ogretmen aday sayismm yeterli oldugu kabul
edilmistir. Armor’a (1974) gore faktor analizinde maddeye ait faktor yiikii en az 0.30 olmaldir.
Asagida Olcegin boliimlerine iliskin faktor analizleri verilmistir. Tablo 9°da “Algilanan Davramgsal

Beklentiler” boyutuna ait maddeler ve maddelerin faktor yiikleri gosterilmistir.
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Tablo 9: Algilanan Davramssal Beklentiler Boyutuna iligkin Faktor Yiikleri

M.No  Maddeler Faktor
Yuku
M1.1  Benim ve dgrencilerimin sagligi ve giivenligi korunmus olur. 734
ML1.2  Laboratuvar ortamu ve malzemeleri zarar gérmemis olur. .644
M1.3  Laboratuvar kazalarmin 6niine gegilir. 679
M1.4  Yapilan deneylerden dogru sonuglaralinir ve 6grenci basarisi artar. 742
M1.5  Ogrencilerim fen bilimleri dersine ve laboratuvara kars1 olumlu tutum gelistirirler. 841
M1.6  Dersler huzurlu, verimli ve kolay gecer. 810
M1.7  Ogrencilerimde kahci grenme gergeklesir. .756
M1.8  Ogrencilerim derse aktif katilir, yaparak- yasayarak dgrenir, derse kars1ilgili ve istekli .790
olurlar.
M1.9  Ogrencilerim laboratuvar kullanma becerisi kazanir. .838
ML1.10 Vicdanen rahat, gorev bilinci agisindan huzurlu olurum. .843
M1.11 Ogrenci velilerine, okula ve ¢evreye karsi sorumluluklarmi yerine getirmis olurum 779
M1.12 Ogrencilerim giivenlik dnlemlerini giinliik hayatlarmda da kullanirlar. .789
M1.13 Ogrencilerim ve ben 6zgiiven kazanmis oluruz. .848
M1.14 Ogrencilerime disiplinli calismay1 dgretmis olurum ve zamani iyi degerlendirmis .820

olurum.

degismektedir. Tablo 10’da “Algilanan Davramgsal Degerlendirmeler” boyutuna ait

maddelerin faktor yiikleri gosterilmistir.

Tablo 10: Algilanan Davramgsal Degerlendirmeler Boyutuna iliskin Faktor Yiikleri

Tablo 9°da ADB boyutunda yer alan maddelerin faktor yikleri 0.644 ile 0.848 arasmnda

maddeler ve

M.No  Maddeler Faktor
Yukleri
M2.1  Ogrencilerim ile benim saghgmm ve giivenligimin korunmus olmasmni. .830
M2.2  Laboratuvar ortamu ve malzemelerin zarar gérmemis olmasini. 498
M2.3  Laboratuvar kazalarmm Oniine geg¢ilmesini. .761
M2.4  Yapilan deneylerden dogru sonuglaralinmis olmasini. .665
M2.5  Ogrencilerin fen bilimleri dersine ve laboratuvara kars1 olumlu tutum gelistirmelerini. .851
M2.6  Derslerin huzurlu, verimli ve kolay ge¢cmesini. 871
M2.7  Ogrencilerde kalict dgrenmenin gergeklesmesini. .857
M2.8  Ogrencilerin derse aktif katilarak, yaparak yasayarak dgrenmelerini, derse kars1ilgili ve .876
istekli olmalarmi.
M2.9  Ogrencilerin laboratuvar kullanma becerisi kazanmasmn1. .857
M2.10 Vicdanen rahat, gérev bilinci agisindan huzurlu olmamu. .828
M2.11  Ogrenci velilerine, okula ve gevreye kars1 sorumluluklarimi yerine getirmis olmam. 77
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M2.12 Ogrencilerin giivenlik énlemlerini giinliik hayatlarmda da kullanmalarm1. .818

M2.13 Ogrencilerinizin ve sizin 6zgiiven kazanmis olmaniz. 872

M2.14  Ogrencilerinizin disiplinli ¢alismay1 6grenmis olmasini ve zamani iyi degerlendirmis .890
olmaniz.

Tablo 10°da “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler” boyutunda yer alan maddelerin faktor
yukleri 0.498 ile 0.890 arasmnda degismektedir. “Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler” boyutunda
14 madde bulunmaktadr. Tablo 11°de Normatif Kisi, Kurum veya Kuruluslar boyutuna ait maddeler
ve maddelerin faktor yiikleri gosterimistir.

Tablo 11: Normatif Kisi, Kurum veya Kuruluglar Boyutuna ilisgkin Faktor Yiikleri

M.No  Maddeler Faktor
Yukleri
M3.1  Milli Egitim Bakanligmm, laboratuvar ¢calismalarim sirasmda laboratuvar giivenligini 712

On planda tutmami beklemeleri.

M3.2  Ogrenci Velilerinin, laboratuvar galismalarm sirasinda laboratuvar giivenligini 6n .758
planda tutmamu beklemeleri.

M3.3  Ogrencilerin, laboratuvar calismalarim sirasmnda laboratuvar giivenligini 6n planda .638
tutmamt beklemeleri.

M3.4  Ziimre Ogretmenlerinin, laboratuvar calismalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n 746
planda tutmamu beklemeleri.

M3.5  Okul ydnetiminin, laboratuvar ¢alismalarim swrasinda laboratuvar giivenligini 6n 662
planda tutmamu beklemeleri.

M3.6  Valilik, il veilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin, laboratuvar ¢ahsmalarm sirasmda 770
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmamu beklemeleri.

M3.7  Kendimin(Vicdanim), laboratuvar ¢aligmalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n 555
planda tutmami beklemem.

M3.8  Kendi Ailem, Arkadaslarim ve Meslektaglarimin laboratuvar cahgmalarim sirasinda 671
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmamu benden beklemeleri.

M3.9  Saghk Bakanliginin, laboratuvar ¢calismalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n .853
planda tutmamu benden beklemeleri.

M3.10 Okul Aile Birliginin, laboratuvar ¢aligmalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n .823
planda tutmamu benden beklemeleri.

M3.11 InsanHaklari Derneginin, laboratuvar calismalarm srasmda laboratuvar giivenligini 813
6n planda tutmami benden beklemeleri.

M3.12 Emniyet ve Yargi Kurumlarinin, laboratuvar calijmalarim sirasinda laboratuvar .764
glivenligini 6n planda tutmanmu benden beklemeleri.

M3.13 Egitim ve gevre ile ilgili vakif ve derneklerin, laboratuvar ¢aligmalarim sirasinda .836
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmam benden beklemeleri.

M3.14 Bilimsel Kuruluslarm(Tiibitak vs.), laboratuvar ¢aligmalarim sirasinda laboratuvar .865
glivenligini 6n planda tutmanmu benden beklemeleri.

M3.15 Egitim Denetmenlerinin(Miifettisler), laboratuvar caligmalarim sirasinda laboratuvar .838
glivenligini 6n planda tutmanmu benden beklemeleri.
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M3.16 s giivenligi Uzmanlarmm, laboratuvar caligmalarim sirasmda laboratuvar giivenligini .796
On planda tutmami benden beklemeleri.

M3.17  Universitelerin, laboratuvar ¢ahsmalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n planda .748
tutmamt benden beklemeleri.

Normatif kigi, kurum veya kuruluslar boyutunda 17 madde bulunmaktadir. Bu boyutta yer alan
maddelerin faktor yiikleri 0.555 ile 0.865 arasmda degismektedir. Tablo 12°de “Algilanan Davranig
Zorluklarr” boyutuna ait maddeler ve maddelerin faktor yiikleri gosterilmistir.

Tablo 12: Algilanan Davranis Zorluklar1 Boyutuna iliskin Faktor Yiikleri

MNo  Maddeler Faktor
Yukleri
M5.1  Ogrencilerin kurallara uymasini saglamak uzun zaman gerektirecegi i¢in zor olur. 667
M5.2  Malzeme yetersizligi ve laboratuvar ortamindaki eksikliklerden dolay1 zor olur. .603
M5.3  Ders saatinin yetersiz olmasmdan ve konular yetisemeyeceginden dolay1 zor olur. 618
M5.4  Smiflarin kalabalik olmasindan dolayizor olur. .600
M5.5  Fazla disiplinli olmanmn &grencilerin sikilmasma neden olacagmdan dolay1 zor olur. 632
M5.6 C)Igrencilerin derse ve Laboratuvara kars1 6n yargilarni1 yikmak zor olacagi igin zor 589
olur.
M5.7  Ogrencilerin merakinin kendilerine zarar verecegi icin zor olur. .605
M5.8  Olasi laboratuvar kazasinda okul idaresinin sorun yasayacagiigin zor olur. .690
M5.9  Tahmin edemedigim bir sorunla karsilasacagim igin zor olur. .718
M5.10 Ogrencilerin laboratuvar ile ilgili koruyucu malzemelerinin(énliik, maske, gozliik vs.) 676

olmamas1 nedeniyle zor olur.

M5.11 Malzeme bakim ve temizlii zaman alacagi icin zor olur. .693

M5.12 Laboratuvari kullanan diger dgretmenlerin ortamu ve malzemeleri temiz birakmamalari 667
nedeniyle zor olur.

M5.13  Bu durum 6n hazirhk yapmanu gerektirecegi igin zor olur. .606

M5.14  Kullandigm malzemelerde giivenlik sembolii bulunmadig: i¢in zor olur. 713

M5.15 Ders kitaplarmda deneylerde kullanilan kimyasal maddelerle ilgili kullanma bilgisi 712
olmadig1 i¢in zor olur.

M5.16 Kimyasal malzemelerle ilgili kazalar1 engellemek i¢in ¢ok fazla dikkat gerekecegi i¢in .753
zor olur.

M5.17  Olas1 bir kaza durumunda panik ortamu olusacagii¢in zor olur. 748

M5.18 Laboratuvarda giivenlik araglarmm bulunmamasindan dolay1(yangm sondiirme tiip, 627

yangin sensori vs.) zor olur.

M5.19  Gegmiste(6grenci iken), laboratuvar giivenligi konusunda bilgilendirilmedigim igin zor .607
olur.

Tablo 12’de “Algilanan Davrams Zorluklarr” boyutunda yer alan maddelerin faktor yiikleri
0.589 ile 0.753 arasnda degismektedir. “Algilanan Davranig Zorluklarr” boyutunda 19 madde
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bulunmaktadir. Tablo 13’de “Algilanan Davrams Kolaylklar” boyutuna ait maddeler ve maddelerin
faktor yiikleri gosterimistir.

Tablo 13: Algilanan Davranis Kolaylklar1 Boyutuna iliskin Faktor Yiikleri

M.No  Maddeler Faktor
Yukleri

M6.1  Laboratuvar kazalarmm Oniine gegilecegi icin kolay olur. .564

M6.2  Laboratuvarda 6grencilerin ve benim can giivenligimizin ve sagligmmzin korunacagi 615

icin kolay olur.

M6.3  Dersi daha huzurlu ve verimli bir sekilde isleyecegim i¢in kolay olur. 755
M6.4  Ogrenciler derse ve laboratuvara karsi olumlu tutum gelistirecegi igin kolay olur. 813
M6.5  Kalic1 ve kolay 6grenme saglanacagiicin kolay olur. 773
M6.6  Deney ve etkinliklerin sonucu dogru olacagi icin kolay olur. 665
M6.7  Ogrenciler derse kars1 daha ilgili ve motivasyonlu olacagi igin kolay olur. 745
M6.8  Ogrencilerin ve ailelerinin dgretmene giiveniartacagi igin kolay olur. 775
M6.9  Ogrenciler yaparak yasayarak dgrenecegiigin kolay olur. .799
M6.10 Laboratuvar ve laboratuvar malzemeleri zarar gérmeyecegi icin kolay olur. 675
M6.11  Ogrenciler 6zgiiven kazanacag1 icin kolay olur. .800
M6.12 Laboratuvarda dgrencilerin disiplini saglanacagii¢in kolay olur. 721
M6.13  Giivenligi 6n planda tutan bir nesil yetisecegi i¢in kolay olur. 815
M6.14  Vicdanen rahat olacagim igin kolay olur. .788
M6.15 Daha fazla deney ve etkinlik yapilabilecegim igin kolay olur. .788
M6.16 Ogrenciler laboratuvar kullanim teknigini &grenecegi i¢in kolay olur. .850
M6.17 Ogrencilerde sorumluluk bilinci olusacagii¢in kolay olur. .838
M6.18 Laboratuvar kullanimu yayginlasacagii¢in kolay olur. 810
M6.19 Laboratuvar malzemeleri uzun omiirlii olacag ig¢in kolay olur. .649

Tablo 13’de ADK boyutunda yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.564 ile 0.850 arasmnda
degismektedir. ADK boyutunda 19 madde bulunmaktadrr. Olgegin tiim boyutlarma ait faktor yiikleri
ncelendiginde tiim maddelerin faktér yiiklerinin 0.30’dan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum
Olgegin faktor yapismin Planlanmis davranis teorisinin alt boyutlarma uygun oldugunu géstermistir.

Guvenirlik

300 fen bilimleri Ggretmen adayma uygulanan Olgegin alt boyutlar1 ve tamamiyla ilgili
giivenirlik degerleri Tablo 14’da verilmigtir.

Tablo 14: Giivenli Laboratuvar Kullanimm Gergeklestirme Olgeginin Altboyutlar1 ve Giivenirlik

Degerleri
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Olgek Alt Boyutlan Madde Sayis1 Alpha Giivenirlik Katsayisi(a)
Algilanan Davranissal Beklentiler 14 .956
Davranissal Inanglar 28 974
Algilanan Davranigsal Degerlendirmeler 14 . 960
Normatif Kisi, Kurum veya Kuruluslar 17 .957
Normatif Inanglar 18 957
Gidi 1

Algilanan Davranig Zorluklar 19 . 934
Kontrol Tnanglan 38 915
Algilanan Davranig Kolayliklar 19 . 959
Toplam 84 .961

Tablo 14’¢ gore Olgegin alt boyutlarma iligkin giivenirlik katsayilar1 0.915-0.974 arasinda
degismektedir. Olcegin tamamu i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.961°dur.

SONUGC

Laboratuvar uygulamalarmmn gerceklestirilmesinde birgok etken vardir. Okulun fiziki durumu
yeterli olmayabilir, malzeme yeterli sayida olmayabilir, 6gretmen laboratuvar uygulamalarm bir yiik
olarak goriiyor olabilir, 0gretmen laboratuvar uygulamalarm ger¢eklestirirken cesitli zorluklarla
karsilagiyor olabilir veya Ogretmen velilerden ve okul idaresinden farkh yonde baskilar hissediyor
olabilir. Turkiye’de laboratuvar uygulamalarmm yeterligi ve uygulama esnasmda karsilagilan
zorluklara yonelik birgok arastrma yapimistr (Akgdltekin, 2008; Akdemir, 2006; Baltiirk, 2006;
Demir, Boyiik & Kog, 2011; Giines, Sener, Topal-Germi & Can, 2013). Fen deneylerinin istenilen
amaclarma ulagmasinda anahtar unsur olarak fen bilgisi 6gretmenleri goriilmektedir. Pek ¢ok smifta,
deney Oncesi planlama, deneyin baglamasi ve devami, gruplarm idaresi, gruplar i¢ci ve arasi
tartigmalarm saglanmasi ve giivenligin saglanmasi gibi konulardan 6gretmen sorumludur (Tamir,
1991; Tobin & Gallagher, 1987). Fen bilgisi 6gretmenlerinin, fen deneylerine ve fen laboratuvarma
yonelik goriiglerinin istenilen durumdan farkh oldugu ve Ogretmenleri deney yapmaktan alkoyan
degisik sebepler oldugu belirtiimektedir (Lazarowitz & Tamir, 1994). Ulkemizde laboratuvar
giivenligi, giivenlik egitimi gibi bir¢ok konuda cahsma yapilmadigi, okullarda bu konuda yeterli
diizeyde egitim verilmedigi goriilmektedir. Oysa laboratuvar giivenligi konusunda yapilmasi gereken
en Onemli is Ogrencilerin bu konudaki eksikliklerinin tespit edilmesi ve ihtiya¢ duyduklari egitimin
verilmesidir (Aydmn, Diken, Yel ve Yimaz, 2011). Birey tehlikeleri fark etmeyi ve onlardan
korunmay1 kendi basma gerceklestirene kadar, onun giivenliginin saglanmasi ve almasi gereken
onlemlerin ona ogretimesi gereklidir. ilkogretim diizeyindeki bir ogrenciye de bu 6nlemlerin
Ogretilebilmesi i¢in Oncelikle 6gretmeninin  bilgilendirilmesi gerekir (Hamurcu, 1998; UNESCO,

1980). Diger bir caligma verilerine gore Ogrencilerin genel olarak biyoloji laboratuvar giivenligi
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konusunu Onemli bulduklari, laboratuvar giivenligi konusunda bilgi sahibi olduklarmi ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte laboratuvar giivenlikk kurallarma uyma konusuna dikkatli davramsg
sergiledikleri tespit edilmisti. Ancak bu konuda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir
(Derman ve Cakmak, 2016). Laboratuvarda kullamlan kimyasal maddelerin tim ozelliklerini tagiyan
niifus kagidi niteliginde olan “Giivenlik Bilgilerinin” hazrlanmast ve 6grenciye sunulmasmm soéz
konusu olabilecegini, biitiin ana elektrik ve gaz donanmmlarmm yetkililerce her dénem basmnda kontrol
edilmesi gerektigini 6nermislerdir. Laboratuvarlarm her zaman giivenli olarak egitime hazir olarak
tutulmas1 ve gilivenlik kurallar1 6grencilere sik sik hatirlatimasmm gerekliligi vurgulanmistir (Karaca,
Ulugmar ve Cansaran, 2006). Ogretmen adaylarmm %90’1 laboratuvarda yasanan sorunlarm nedeni
olarak ogretmenlerin laboratuvar bilgisindeki eksiklikler olarak goriirken, %86’s1 da 6gretmenlerin
alan Dbilgisindeki yetersizlikler ve eksiklikleri olarak gormektedir. Ogretmen adaylari Ogretmen
egitimini ve Ogretmenin dikkatsizligini laboratuvarda yasanan sorunlarm nedeni olarak gormektedir
(Aydogdu ve Swahane, 2012; Aydogdu, 2015; Aydogdu ve Pekbay, 2016). Bu calgmalarda
laboratuvar giivenliginin saglanabilmesi i¢in 6gretmen ve Ogretmen adaylarma laboratuvar kullanim
teknigi egitimi verilmesi gerektigi bildiriimistir. Laboratuvar kullanim teknigi, laboratuvar g¢ahgmasi
oncesi, ¢caliyma srasmda ve ¢ahgyma sonrasinda uygulanmasi gerekli kurallar, deneylerde kullanilan
kimyasallarm teknik Ozelliklerinin ve bu kimyasallarla ¢aliyma yonteminin bilinmesi ve deneyde
kullamlan arag—gerecin kullanimma yonelik teknik bilgilerin be kullanma tekniklerinin timi olarak
tanimlanabilir (Aydogdu ve Yardmmci, 2013). Bu caligma sonucunda, 300 fen bilimleri 6gretmen ve
Ogretmen adaymdan elde edilen veriler iizerinde yapilan gegerlik ve giivenirlik analizi sonuglari,
planlanmis davranig teorisine gore hazirlanmis 6 faktdrlii ve 84 maddeden olusan fen bilimleri
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmm gelecekte deney ve etkinliklerde laboratuvari giivenli kullanma
davramslarm Slgme konusunda gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugunu gdstermistir. Ileride
yapilacak olan c¢ahgmalarda fen bilimleri 6gretmenlerinin laboratuvar: giivenli kullanmaya yonelik
davranig amaglar1 ve davranis amaglarmm hangi degiskenlerden etkilendigi belirlenebilir.
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Extended Abstract

Use of laboratory activities in science teaching, laboratory applications must be carefully
planned and regulated due to the hazards. Laboratory safety is important in this respect. Laboratory
safety is the process of approaching laboratory problems with scientific methods in order to take
precautions against the hazards that may occur by equipments, teachers or students. The most

important factors affecting laboratory safety are teacher mistakes.

The purpose of the Planned Behavior Theory (PDT) is to estimate how far a given behavior can
or will not occur. There are three factors that influence behavior according to the Planned Behavior
Theory: personal attitude, subjective norm and perceived behavior control. According to the theory; If
a behavior is perceived positively (personal attitude), that behavior will be more likely to occur. if the
person's (reference person) response to the behaviors of the individual is considered
positive(subjective norm), this attitude will lead the individual to realize that behavior. If individual

perceptions indicate that a person has control over behavior, this will also affect induvidual’s behavior.

In the study, after the literature review, two experts prepared an open-ended questionnaire. 6
questions selected from prepared questions. Two of the open-ended questions are behavioral beliefs,
two are normative beliefs, and two are in the control beliefs. The open-ended questionnaires that were
created were applied to a total of 133 students, including 87 prospective teachers who studying at the
4th grade of Science Education in Hacettepe University Faculty of Education and 46 science teachers
who are working in the schools of the Ministry of National Education in Ankara. Some items and
frequencies related to answers given by science teachers and teachers candidates to open-ended

questions on the scale of performing safe laboratory use.

1." If you are appointed as a teacher and want to keep safety while doing experimental activities
in the science course, what are the most important reasons for you? (What are the advantages for you
and your students?). Most of the induviduals was answered the question as follows; “The health and
safety of my students is important ”, “My own health is important”.

2. "If you are appointed as a teacher and want to keep safety while doing experimental activities
in the science class, what are the most important outcomes for you? (What would be the advantages
for you and your students?). Most of the induviduals was answered the question as follows; “Health
and safety of students and teachers are ensured”, “Laboratory accidents are prevented”

3. "When you are appointed as a teacher, what institutions and organizations will expect you to
keep safety while conducting experimental activities in the laboratory? Most of the induviduals was

answered the question as follows; “Ministry of Education”, “School management”.
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4. "When you are appointed as a teacher, who will expect you to pre-screen the safety while
conducting experimental activities in the laboratory within the scope of the science course? Most of

the induviduals was answered the question as follows; “School Managers”, “Student Parents”.

5. "What advantages do you have if you are given a preliminary plan for safety when you are
engaged in experimental activities in the laboratory as part of a science class when you are appointed
as a teacher? Most of the induviduals was answered the question as follows; “Laboratory accidents are
prevented” and “Health safety is provided”.

6. " What are the biggest (disadvantages) difficulties you can face when you are promoted as a
teacher while you are conducting safety experiments in the laboratory as part of the science class?
Most of the induviduals was answered the question as follows; “It may be difficult to ensure that
students comply with the rules (student domination ) (classroom management)” and “Material

inadequacy, deficiencies in the laboratory environment”.

A total of 96 items prepared according to the sub-dimensions of the planned behavior theory are
arranged so as not to cause any bias. For the scale experiment application, 190 teacher candidates who
took education in The Department Of Education Faculty Of Hacettepe University and 110 science
teachers who work in the schools attached to the Ministry of National Education in Ankara province
were applied to a total of 300 students. The obtained data were analyzed with SPSS 21 program. The
suitability of the data for factor analysis was examined by Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Barlett
Sphericity test and exploratory factor analysis was applied. In order to ensure coverage, questions in
the questionere were submitted to expert opinions, through expert opinion form. It has been stated by
experts that the questinere provide coverage validity. Explanatory factor analysis was conducted to on
the validity of the structure. It was accepted that the number of teacher and teacher candidates was
sufficient to apply scale factor analysis according to the KMO conformity test and criteria table. When
factor loadings of all dimensions of the scale were examined, it was seen that factor loadings of all
items were higher than .30. This shows that the factor structure of the scale corresponds to the sub-
dimensions of the Planned behavior theory. The reliability coefficients for the subscales of scale vary
between .915-.974. For the whole scale, the Cronbach Alpha reliability coefficient is .961. These

findings show that the scale is valid and sufficiently reliable.

As a result of this study, validity and reliability analysis results on data obtained from 300
science teachers and teacher candidates were prepared according to the planned behavior theory. The
6-factor and 84-science sciences have shown that teacher and teacher candidates are a valid and
reliable means of measuring safe use behavior in the laboratory for future experiments and activities.
In future studies, the behavioral aims of science teachers' safe use of the laboratory and the variables
of behavioral intentions can be determined.

188



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say123, Y1l 2018
M editerranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

KAYNAKCA

Akgoltekin, A. (2008). ilkdgretim fen bilgisi derslerinde laboratuvarlarn yeri ve laboratuvar yeterlilikleri.
Yiksek lisans tezi. Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kars.

Ajzen, 1. (1991). The theory of planned behavior. Organizational Behavior and Human Decision
Processes, 50, 179-211.

Akgiin, S. (1995). Fen Bilgisi Ogretimi (5. Bask). Ankara.

Akdemir, O. (2006). Ilkdgretim I1. kademede fen bilgisi dgretmenlerinin laboratuvar wuygulamalarindaki
yeterlikleri ve uygulamalar sirasinda karsilastiklar sorunlar. Yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elazig.

Aydm, S., Diken, E. H., Yel, M. ve Yimaz, M. (2011).” Fen ve Teknoloji ile Biyoloji Ogretmen
Adaylarmmn  Laboratuvar Gilivenligi Hakkmndaki Bilgi Diizeylerinin Belirlenmesi’, Gazi Egitim
Fakultesi Dergisi, Cilt 31, Say12 (2011) 583-604.

Aydogdu, C. (1999). Kimya laboratuvar uygulamalarinda karsilasilan giigliiklerin saptanmas1. H.U. Egitim
Fakdltesi Dergisi, 15, 30-35.

Aydogdu, C. ve Srahane, T. (2012).”Fen ve Teknoloji Ogretmen adaylarmm laboratuvarda yasanan
kazalarm nedenlerine yonelik goriisleri” X.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 27-
30 Haziran 2012, Nigde.

Aydogdu C, Yardimci, E. (2013).” Ilkdgretim fen laboratuvarlarmda meydana gelen kazalar ve

ogretmenlerin gelistirebilecekleri davranis tarzlarr” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
[H. U. Journal of Education] 44: 52-60.

Aydogdu, C. ( 2015). Science and Technology Teachers’ Views About the Causes of Laboratory
Accidents, International Journal of Progressive Education, Volume 11 Number 3, 106-118.

Aydogdu, C. & Pekbay, C. (2016). Smif 6gretmen adaylarmm laboratuvarlarda yasanan kazalarm
nedenlerine yonelik goérisleri. Egitim, Bilim ve Teknoloji Arastirmalart Dergisi, 1(2), 103-112.

Aydogdu, C.( 2017). The Effect Of Chemistry Laboratory Activities On Students’ Chemistry Perception
And Laboratory Anxiiety Levels International Journal of Progressive Education, Volume 13
Number 2, 85-94.

Baltiirk, M. (2006). Fen bilgisi ogretmen ve dgretmen adaylarmmin laboratuvar kullanwnda karsilastiklarn
zorluklar ve ¢oziim onerileri. Yiksek lisans tezi, Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitlist, Kars.

Bayraktar, S. Erten, S. ve Aydogdu, C. (2006), Fen ve Teknoloji Ogretiminde Laboratuvarm Onemi ve
Deneyler, M. Bahar (Editor), Fen ve Teknoloji Ogretimi (219-248), Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Boyiik, U., Demir, S. & Erol, M. (2010). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin laboratuvar ¢alismalarma
yonelik yeterlik goriiglerinin farkh degiskenlere gdre incelenmesi. Tibav Bilim Dergisi, 3(4), 342-
349.

Bilyiikoztiirk, S.  (2014).  Ornekleme y&ntemleri. http://w3.balikesir.edu.tr/~msackes/wp/wp-
content/uploads/2012/03/BAY-Final-Konulari.pdf

189



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say123, Y1l 2018
M editerranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Brown, P. L., Abell, S. K., Demir, A, & Schmidt, F. J. (2006). College science teachers’ views of
classroom inquiry. Science Education, 90, 784-802.

Canel, M. (1995). Laboratuvar Giivenligi, Ankara: Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi Yaymlari.

Costenson, K., & Lawson, A. E. (1986). Why isn’t inquiry used in more classrooms? American Biology
Teacher 48, 150-158.

Derman, M. ve Cakmak, M. (2016). Biyoloji Ogrencilerinin Laboratuvar Giivenligi Konusundaki
Goriislerinin Incelenmesi. Bartm Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 5, Say1 1, s. 178-187,.
Bartm Universitesi

Deters, K. M. (2005). Student opinions regarding inquiry-based chemistry experiments. Hong Kong:
Government Logistics Department.

Erten, S. (2002b). Planlanmis davranis teorisi ile uygulamah 6gretim metodu. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 217-233.

Field, A. (2000). Discovering Statistics Using SPSS. London: SAGE Publications.

Giines, M. H., Sener, N., Topal-Germi, N. & Can, N. (2013). Fen ve teknoloji dersinde laboratuvar
kullamimina yénelik ogretmen ve dgrenci degerlendirmeleri. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakultesi Dergisi, 20, 1-11.

Hamurcu, H.(1998). Fen Derslerinde Glivenlik.Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 29-32.

Karademir, E. (2013). Ogretmen ve égretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersi kapsaminda “okul digt
ogrenme etkinlikleri” gergeklestirme amaglarinin planlanmis davrams teorisi yoluyla belirlenmesi.
Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Kilig, M. ve Aydm, A. (2018). Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Kapsaminda Laboratuvar Uygulamalar
Hakkindaki Goriislerinin Planlanmis Davranis Teorisi Yardimiyla Incelenmesi. Kastamonu Egitim
Dergisi, Cilt:226 Sayi:1, S.241-246.

Leech, N. L., Barrett, K C. & Morgan, G.A. (2005). SPSS for Intermediate Statistics: Use and
Interpretation. (Second Edition). NJ:Lawrence Erlbaum Associates.

MEB. (2013). [ikégretim Kurumlar (Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Suniflar)
Ogretim Programi. Ankara: MEB Yaymevi.

MEB. (2018). [ikégretim Kurumlar (Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Suniflar)
Ogretim Programi. Ankara: MEB Yaymevi.

Milli Egitimi Gelistirme Projesi Kapsammnda Ogrenci Basarisiin Tespit Program Calismalari ve Fen
Bilgisi Durum Tespit Raporu. MEB Egitim Arastrma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlgi, Olgme ve
Degerlendirme subesi. (1995).

Nakiboghi, C. ve Sarikaya, S. (2000). Kimya Ogretmenlerinin Derslerinde Laboratuvar Kullammina
Mezun Olduklar: Programin Etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi. Cilt:8. Say:1. (95-106).

Nakiboglu, C. ve Sarikkaya, S. (1999). Orta ogretim Kurumlarinda Kimya Derslerinde Gorevli
Ogretmenlerin Laboratuvardan Yararlanma Durumlarimin Degerlendirilmesi. D.E.U. Buca Egitim

Fakultesi Dergisi Ozel Say.11. (395-405).

Pallant, J. (2007). SPSS survival manual. USA: Open University Press.

190



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say123, Y1l 2018
M editerranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Sari, M. (2011). “[lkégretim Fen ve Teknoloji Derslerinin Ogretiminde Laboratuvarin Yeri ve Basit Ara¢
Gereglerle  Yapilan Fen Deneyleri  Konusunda — Ogretmen  Adaylanmn  Goriislerinin
Degerlendirilmesi”. 2nd International Conference on New Trends in Education and Their
Implications (www.iconte.org), Antalya.

Staer, H., Goodrum, D., & Hackling, M. (1998). High school laboratory work in Western Australia:
Openness to inquiry. Research in Science Education, 28 (2), 219-228.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2013). Using Multivariate Statistics (Sixth Edition). Boston: Pearson.

Tamir, P. (1991). Practical work in school science: An analysis of current practice. In B. E. Woolnough
(Eds.). Practical Science: The Role and Reality of Practical Work in School Science(13-20). Milton
Keynes: Open University Press.

Tobin, K. & Gallagher, J. J. (1987). What happens in high school science classrooms? Journal of
Curriculum Studies, 19(6), 549-560.

Tavsancil, E. (2005). Tutumlarin éi¢iilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Seger, 1. (2015). Psikolojik test gelistirme ve uyarlama siireci SPSS ve LISREL uygulamalar:. Ankara: Ani
Yaymcilik.

UNESCO. (1980). Handbook For Science Teachers. London. 145-151.

Yimaz, A. (2005). Lise 1 kimya ders kitabindaki bazi deneylerde kullanilan kimyasallarin tehlikeli
ozelliklerine yonelik ogrencilerin bilgi diizeyleri ve oneriler. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 28, 226-235.

Yiziak, A V. (2017). Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarnimin Siirdiiriilebilir Davranislarinin Planlanmus
Davranis Teorisi Temelinde Degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi.

191



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say123, Y1l 2018
M editerranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

Ek1. GUVENLi LABORATUVAR KULLANIMINI GERCEKLESTIiRME OLCEGI

Sevgili Meslektagmm,

Bu ¢alismada; Fen Bilimleri Ogretmen ve Ofretmen Adaylarinin “Giivenli Laboratuvar

Kullammm” gerceklestirme davramslarimi  etkileven faktorlerin ortava cikarilmasi

amaglanmaktadir. Asagida bulunan her maddeyi litfen dikkatlice okuyarak size en uygun bolimu

isaretleyiniz. Ilgili bolimlerden her biri, birbirinden ayr1 ve belirli bir amaca yoneliktir. Y anitlarmizda

icten olmaniz ¢ahgmanm bilimselligi acismdan onemlidir. Verecegniz samimi cevaplar ve ¢aligmama
olan katkilarmizdan dolay1 sizlere ¢ok tesekkiir ederim. Saygilarimla, Halil ibrahim AKILLI/Fen
Bilimleri Ogretmeni

Cinsiyet: Erkek Bayan Bransmniz: Fen Bilimleri Fizik Kimya Biyoloji

Calstigmiz Okul: 1l (Merkeze yakmn) fige Merkez Kasaba veya Koy
Mezuniyet durumunuz: Egitim Fakiiltesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Diger

1. Oniimiizdeki 6gretim yihnda, Fen Bilimleri dersi laboratuvarinda, laboratuvar giivenligini 6n
planda tutarak laboratuvar etkinlikleri yaptiracak olursamz, asagidaki hangi sonuclar ortaya
cikabile cektir.

= c
El ol c| £l ¢ <
5| ®| 2| 8=5| 2 £
= = e SR e e
= c S =are] =] < ]
sl2|E|25|El2|E
S|E|EJEE|E|E|z2
E(S|&@f32|a@|=>|0
— N ™ A~ ) Lo © ~

1 Benim ve 6grencilerimin  saghgi ve giivenligi korunmus olur.

2 Laboratuvar ortanu ve malzemeleri zarar gérmemis olur.

3 Laboratuvar kazalarnin 6niine gegilir.

4 | Yapilan deneylerden dogru sonuglarahnir ve dgrenci bagarisi artar.

5 Ogrencilerim fen bilimleri dersine ve laboratuvara kars1 olumlu tutum gelistirirler.

6 Dersler huzurlu, verimli ve kolay gecer.

7 | Ogrencilerimde kalic1 8grenme gergeklesir.

8 Ogrencilerim derse aktif katilir, yaparak- yasayarak 6grenir, derse karsilgili ve

istekli olurlar.

9 | Ogrencilerim laboratuvar kullanma becerisi kazanrr.

10 | Vicdanen rahat, gorev bilinci agismdan huzurlu olurum.

11 | Ogrenci velilerine, okula ve gevreye karsi sorumluluklarmmi yerine getirmis

olurum.

12 | Ogrencilerim giivenlik dnlemlerini giinliik hayatlarmda da kullanirlar.

13 | Ogrencilerim ve ben dzgiiven kazanmig oluruz.

14

Ogrencilerime disiplinli galigmay1 dgretmis olurum ve zamani iyi degerlendirmis
olurum.
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2. Oniimiizdeki 6gretim yihnda Fen Bilimleri dersi laboratuvarinda, laboratuvar giivenligini 6n
planda tutarak laboratuvar etkinlikleri yaptiracak olursamz bu durumda asagidaki faktorlerden
hangilerini ne derece 6nemli bulursunuz?
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6 Onemli

Ogrencilerim ile benim saghgmm ve giivenligimin korunmus olmasin1.

Laboratuvar ortanmu ve malzemelerin zarar gérmemis olmasini.

Laboratuvar kazalarmin 6niine gecilmesini.

Yapilan deneylerden dogru sonuclaralmms olmasma.

gl |l W N -

Ogrencilerin fen bilimleri dersine ve laboratuvara kars1 olumlu tutum
gelistirmelerini.

6 | Derslerin huzurlu, verimli ve kolay gegmesini.

7 | Ogrencilerde kalic1 6grenmenin gergeklesmesini.

8 | Ogrencilerin derse aktif katilarak, yaparak yasayarak 6grenmelerini, derse kars1
ilgili veistekli olmalarini.

9 Ogrencilerin laboratuvar kullanma becerisi kazanmasmu.

10 | Vicdanen rahat, gérev bilinci agismdan huzurlu olmam.

11 | Ogrenci velilerine, okula ve ¢evreye karsi sorumluluklarmu yerine getirmis olmamu.

12 | Ogrencilerin giivenlik énlemlerini giinliik hayatlarnda da kullanmalarmi.

13 | Oprencilerinizin ve sizin &zgiiven kazanmis olmaniz.

14 | Ogrencilerinizin disiplinli ¢alismay1 6grenmis olmasmi ve zamani iyi
degerlendirmis olmaniz.

3. Oniimiizdeki 6gretim yihnda, Fen Bilimleri dersi laboratuvarinda, laboratuvar giivenligini 6n
planda tutarak laboratuvar etkinlikleri yaptiracak olursamz asagidaki faktérlerden hangisi bunun
gerceklesmesini zorlastiracaktir?

de olmayabilir de
5 Biraz mimkiin

3 Biraz mimkun
4 MUmkun olabilir

2 Miimkiin degil
degil

1 Hi¢ mimkin

dacsil

1 | Oprencilerin kurallara uymasmi saglamak uzun zaman gerektirecegi icin zor olur.

Malzeme yetersizligi ve laboratuvar ortamindaki eksikliklerden dolay1 zor olur.

Ders saatinin yetersiz olmasindan ve konular yetigemeyeceginden dolay1 zor olur.

Smiflarin kalabalik olmasmdan dolay1zor olur.

Fazla disiplinli olmanin 6grencilerin sikilmasina neden olacagmmdan dolay: zor olur.

o o Al W N

Ogrencilerin derse ve Laboratuvara kars1 on yargilarini yikmak zor olacagiigin zor
olur.

~

Ogrencilerin merakimin kendilerine zarar verecegi igin zor olur.

8 | Olas1 laboratuvar kazasmda okul idaresinin sorun yasayacagiigin zor olur,

9 | Tahmin edemedigim bir sorunla karsilasacagim i¢in zor olur.
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10 | Ogrencilerin laboratuvar ile ilgili koruyucu malzemelerinin(énliik, maske, gozliik
vs.) olmamas1 nedeniyle zor olur.

11 | Malzeme bakmu ve temizligi zaman alacagi i¢in zor olur.

12 | Laboratuvan kullanan diger gretmenlerin ortamn ve malzemeleri temiz
brakmamalari nedeniyle zor olur.

13 | Bu durum 6n hazirlik yapmamu gerektirecegi icin zor olur.

14 | Kullandigim malzemelerde giivenlik sembolii bulunmadig: igin zor olur.

15 | Ders kitaplarinda deneylerde kullanilan kimyasal maddelerle ilgili kullanma bilgisi
olmadig: i¢in zor olur.

16 | Kimyasal malzemelerle ilgili kazalari engellemek icin cok fazla dikkat gerekecegi
icin zor olur.

17 | Olas1 bir kaza durumunda panik ortamu olusacagiigin zor olur.

18 | Laboratuvarda giivenlik araglarmm bulunmamasmdan dolay1 (yangmn séndiirme
tiipii, yangn sensorii vs.)zor olur.

19 | Gegmiste(dgrenci iken), laboratuvar giivenligi konusunda bilgilendirilmedigim igin
zor olur.

4. Oniimiizdeki 6gretim yihnda, Fen Bilimleri dersi laboratuvarinda, laboratuvar giivenligini 6n

planda tutarak laboratuvar etkinlikleri yaptiracak olursamz asagidaki faktérlerden hangisi bunun
gerceklesmesini kolaylastiracaktir?
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1 Laboratuvar kazalarmmn &niine gegilecegi igin kolay olur.
2 Laboratuvarda 6grencilerin ve benim can giivenligimizin ve saghgmmzn

korunacagi i¢in kolay olur.

3 Dersi daha huzurlu ve verimli bir sekilde isleyecegim igin kolay olur.

4 Ogrenciler derse ve laboratuvara kars1 olumlu tutum gelistirecedi icin kolay olur.
5 Kalici ve kolay 6grenme saglanacagii¢in kolay olur.

6 Deney ve etkinliklerin sonucu dogru olacagi icin kolay olur.

7 Ogrenciler derse kars1 daha ilgili ve motivasyonluolacag icin kolay olur.

8 Ogrencilerin ve ailelerinin 6gretmene giiveniartacagi igin kolay olur.

9 Ogrenciler yaparak yasayarak 6grenecegiicin kolay olur.

10 Laboratuvar ve laboratuvar malzemeleri zarar gormeyecegi icin kolay olur.

11 | Ogrenciler dzgiiven kazanacagi icin kolay olur.

12 Laboratuvarda dgrencilerin disiplini saglanacagiicin kolay olur.

13 | Giivenligi 6n planda tutan bir nesil yetisecegi icin kolay olur.

14 | Vicdanen rahat olacagm igin kolay olur.

15 | Daha fazla deney ve etkinlik yapilabilecegim i¢in kolay olur.

16 | Ogrenciler laboratuvar kullanim teknigini grenecegii¢in kolay olur.

17 | Ogrencilerde sorumluluk bilinci olusacagiigin kolay olur.

18 | Laboratuvar kullanmu yaygmlasacagiicin kolay olur.

19 Laboratuvar malzemeleri uzun 6miirlii olacag: igin kolay olur.

194




Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say123, Y1l 2018
M editerranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

£ § 2 £
s |e| &8 |5
= £ £ SE| 2| 8
E S| S| 22| €| d gE
= = < =3 5] g =
3 E|=| 2| =| 24 E5
= |Z| 3| 8| 5|3 E€2
= < = o = = Y ©=
== X | 8| zz| 2| M 3
— (o] [se) <t =< W = I
1 Milli Egitim Bakanhgl, laboratuvar gahsmalarim srasmnda laboratuvar
gilivenligini 6n planda tutmam benden bekler.
2 Ogrenci Velileri, laboratuvar calismalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n
planda tutmam benden bekler.
3 Ogrenciler, laboratuvar cahsmalarm sirasmda laboratuvar giivenligini 6n
planda tutmanmu benden beklerler.
4 Ziimre Ogretmenleri, laboratuvar cahsmalarm sirasinda laboratuvar
gilivenligini 6n planda tutmanu benden beklerler.
5 Okul yonetimi, laboratuvar caligmalarim srasmda laboratuvar giivenligini 6n
planda tutmamu benden bekler.
6 Valilik, il ve ilge Milli Egitim Miidiirliigii, laboratuvar cahsmalarm sirasinda
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmam benden beklerler.
7 Kendim(Vicdanim), laboratuvar calismalarim sirasinda laboratuvar giivenligini
on planda tutmam beklerim.
8 Kendi Ailem, Arkadaslarim ve Meslektaslarim, laboratuvar caligmalarm
swrasinda laboratuvar giivenligini 6n planda tutmanu pbenden beklerler.
9 Saghk Bakanhgi, laboratuvar ¢ahgmalarim swrasinda laboratuvar giivenligini 6n
planda tutmam benden bekler.
10 | Okul Aile Birligi, laboratuvar calismalarim sirasinda laboratuvar giivenligini 6n
planda tutmamu benden bekler.
11 | insan Haklar1 Dernegi, laboratuvar cahsmalarm sirasmnda laboratuvar
gilivenligini 6n planda tutmanu benden bekler.
12 | Emniyet ve Yargi Kurumlari, laboratuvar ¢ahsmalarm sirasinda laboratuvar
glivenligini 6n planda tutmamu benden beklerler.
13 | Egitim ve cevre ile ilgili vakif ve dernekler, laboratuvar ¢alismalarm sirasinda
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmam benden beklerler.
14 | Bilimsel Kuruluslar(Tiibitak vs.), laboratuvar calismalarm sirasinda
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmanmu benden beklerler.
15 | Fgitim Denetmenleri(Miifettisler), laboratuvar calismalarm sirasinda
laboratuvar giivenligini 6n planda tutmam benden beklerler.
16 | is giivenligi Uzmanlar1, laboratuvar cahsmalarim sirasmda laboratuvar
gilivenligini 6n planda tutmanu benden beklerler.
17

Uniwersiteler, laboratuvar calismalarim sirasmnda laboratuvar giivenligini 6n
planda tutmam benden beklerler.
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Genelde 6nemverdigimkisi ve kuruluglarm benden olan beklentilerini yerine
getirmeye hazirim.
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Oniimiizdeki 6gretimyillinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvar
giivenligini 6n planda tutarak laboratuvar etkinlikleriyaptirmak benim i¢in;
Oniimiizdeki 6gretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvar
malzemelerinin giivenligini saglamak benimigin;
Oniimiizdeki ogretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvarda
giwenlik icingerekli tedbirleri almak benimigin;
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Onem verdigim Kisi, kurumve kuruluslar benden giivenli laboratuvar etkinlikleri
yaptirmamu beklemektedirler.

Onem verdigim kisi, kurumve kuruluslar benden laboratuvar malzemelerinin
giivenligini saglamam beklemektedirler.

Onem verdigim kisi, kurum ve kuruluslar benden laboratuvarda giivenlik icin
gereklitedbirleri almam beklemektedirler.
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Oniimiizdeki 6gretimyilinda, Fen Bilimleri dersi laboratuvarinda, laboratuvar

giivenligini 6n planda tutarak laboratuvar etkinlikleri yaptirmak benim icin;

Oniimiizdeki 6gretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvar

malzemelerinin giivenligini saglamak benimicin;

Oniimiizdeki 6gretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvarda

givenlik icingerekli tedbirleri almak benimigin;
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Oniimiizdeki 6gretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvar
giivenligini 6n planda tutarak etkinlikler yaptirmayr amacliyorum.

Oniimiizdeki ogretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvar
malzemelerinin giivenligini s aglamayr amacliyorum.

Oniimiizdeki 6gretimyilinda, Fen Bilimleri dersilaboratuvarinda, laboratuvarda
giivenlik icin gerekli tedbirleri almayr amacliyorum.

Gegen y1l laboratuvar: giivenli kullandim.

Gecen y1l laboratuvar malzemelerinin giivenligini sagladim.

Gegen y1l laboratuvarda giivenlik icin gerekli tedbirleri aldim.
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