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Oyun Temelli Dijital Ortamlar Ve Tiirkce Ogretiminde
Kullanimina iligkin Sinif Ogretmenlerinin Goériisleri

ihsan Seyit ERTEM"

Oz: Bu aragtirmanin amaci; oyun temelli dijital ortamlarin niteligi ve Tiirk¢e dersinde 6gretim araci olarak
kullanimuna iliskin sif 6 gretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma deseni kullamlmis ve
arastirmanmn 6rmeklemin amagh 6 mekleme teknigiyle belirlenmistir. Bu arastirmada nitel g riisme teknigi kullarularak
veriler agik uglu-yari yapilandinlms goriisme formu ile toplanmustr. Verilerin analizinde nitel veri analiz
tekniklerinden betimsel analiz kullamlmustir. Bu ¢alismanin sonunda ulasilan sonuglar su sekildedir: siuf 6 gretmenleri
dijital ortamlar1 zaman y etersizligi, sinufta disiplin sorunlar1 ve donamm eksikliginedeniyle Tiirk¢e derslerinde siklikla
kullanmadiklarim  belirtmislerdir. Smuf 6gretmenleri Tiirkce dersinde dijital ortamlarmn kullanilmasmna olumlu
yaklasmaktadir. Ancak simif 6 gretmenleri Tiirk¢e hazirlanmus dijital ortamlar1 hem nicel olarak hem de kalite olarak
yetersiz bulmaktadirlar. Sinuf 6 g retmenleri dijital ortamlart nasil kullanacaklart ve kaynaklari nereden temin edecekleri
konusunda sorun y asamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Stmif 6gretmeni, oyun temelli 6grenme, dijital ortamlar, Tiirkce 6gretimi.

The Views Of Classroom Teachers On The Game-Based Digital Media And Using Them On
The Turkish Instruction

Abstract: The purpose ofthis study is to determine the views of classroom teachers on how to use the game-based
digital media on the Turkish course as teaching tool. Qualitative research design was used and purposed sampling was
determined by sampling techniques in research. In this study, data acquired with open-ended semi-structured
interview form with using the technique of qualitative interview. Descriptive analysis which is one of the qualitative
data analysis techniques was used in the study. The results reached at the end of this study are as follows: classroom
teachers stated that they did notuse digital media frequently in Turkish lessons due to time insufficiency, disciplinary
problems in class and lack of hardware. Classroom teachers were positive about using of digital media in Turkish
course. However, classroom teachers found that Turkish digital media are poor both quantitatively as well as the
quality. Classroom teachersalso have problems withhow to use digital environments and where to find the resources.

Keywords: Classroom teacher, game based learning, digital media, Turkish instruction.

Bilgisayar, bilgi ve ¢oklu teknolojik ortamlarin birlesimi insanoglunun ¢alisma bi¢iminden,
birbirleriye iletisimi ve serbest zaman etkinliklerine kadar bircok seyi temelinden degistirdi. Bu
teknolojik devrim egitimciler tarafindan bilgi toplumunun baslangici olarak yorumlandi ve egitimin
yasamin her asamasinda merkezi bir rolii oldugu tezini gii¢lendirdi. Ayrica, bu teknolojik devrim
egitimcilerin temel ilkeler {izerinde yeniden diisiinmesini, yeni teknolojilerin iiretken bicimde
uygulanmasini ve en Onemlisi okulun teknolojik ve sosyal degisimlere ayak uyduracak sekilde
ilerlemeci anlayisla yeniden yapilandirilmasinin kapisini araladi.

Glintimiizdeki gelismelerin, yeniliklerin ve dretimlerin temel kaynag bilgidir. Bilginin
iiretilmesinde, yonetilmesinde, gelistirilmesinde, paylasilmasinda ve verimli kullanilmasindaki
* Dog. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Ankara, Tiirkiye, e-posta: ertemseyit@gmail.com

** Bu caligma, 11-14 May1s 2016 tarihinde Mugla Sitki Kogman Universitesinde diizenlenen 15. Uluslararasi Siruf Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumunda bildiri olarak sunulmustur.
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ihtiyaclar teknolojinin ilerlemesini saglamistir. flk analog bilgisayar 100 ton agirliginda iken mikro
diizeyde Kkiiciilerek ve masa {istii, diz iistii bilgisayarlar ve akilli telefonlar gibi farkli bigimlere
doniistii. fletisim telgraf ve telefondan internete déniisiirken ayni zamanda sadece cografik bolgeyle
sinrlikalmayip egitim, organizasyon, ticaret sanal diinyaya tasindi Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
ilerlemeler ve bunun sonucunda meydana gelen hizli degisimler diinyay: yeni teknolojilerle
sekillendirmigtir. Meydana gelen degisimlerin bireylerin ve toplumun yararina olmasini
saglayabilmek c¢ok dnemlidir. Bu hizli degisimden egitim sektorii de etkilenmistir. Alkan (1991: 340)
egitim teknolojisini; “0grenme ve Ogretmeyi en iyi bi¢imde planlayip, gelistirmek ve gerekli
degerlendirmeyi yapmak amaciyla 6grenme-6gretmesiireglerine sistematik bir yaklasim” olarak ifade
etmigtir. Bu nedenle; egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri araglarini kullanarak, etkili materyal
kullanimini desteklemek ve teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak amaglanmalidir.

Ogretim programlarinin bir pargasi olarak diisiiniilen teknoloji entegrasyonu, kullanilan bilgi ve
iletisim teknolojisi araglar: ile 6grencilerin 6grenmelerinin zenginlestirilmesi ve arttirilmas: ya da
araglarin ogreticiler tarafindan verimli kullanilabilmesidir. Bilgi ve iletisim teknolojileri hizla
geliserek, teknolojinin egitimde kullanimina iliskin sorunlar karmasik hale gelmektedir. Eger bilgi ve
iletisim teknoloji araglarinin egitimde etkin ve entegre aracglar olmasi gerekiyorsa, bu siirecin
izlenmesi ve degerlendirilmesi kaginilmazdir (Degirmenci, 2014: 32, 33). Teknoloji ve iletisimdeki bu
gelismeler ve degisim oyun sektdriine de yansidi. Oyuncular ayni yerde bulunmak zorunda
olmaksizin karmasik sanal oyunlarla ya birbirleriyle rekabet etmekte ya da isbirliginde
bulunmaktadirlar (Swearingen, 2011: 2).

Egitim teknolojilerinde 6grenmenin niteligini ve niceligini arttirmaya yonelik bu tiir gelismeler
insanlarin 6grenme ve Ogretme bicimlerinde de birtakim degisiklikler olusmasin yol a¢mistir.
Insanlarin bilginin &grenilmesine ve dgretilmesine yonelik algilarinda meydana gelen degisiklikler
Ogretim programlarina felsefi a¢inda da yeni bir boyut getirmistir. Giiniimiizde elektronik
okuryazarlik gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasi 6gretim programlarinda bu boyutlarin da islenmesini
zorunlu kilmistir. Ogretmenler artik Ogrencilerine etkilesimli egitim portallarindan 6devler
vermektedir. Milli Egitim Bakanlig1 da bu tiir uygulamalar1 yayginlastirmaya baglamistir. Bakanlik
EBA isimliegitim portalindan 6gretmen ve dgrencilere ¢esitli egitim uygulamalarisunmaktadir. Yakin
bir gelecekte egitim Ogretim faaliyetlerinin bir kismi bu sistem tizerinden yapilamas: ihtimal
dahilindedir (Bayburtlu, 2015).

Dijital Oyunlar

Glintimiizde bilgisayar kullaniminin artisi, internet hizi, akilli telefonlar, tabletler ve sosyal medya
oyun sektoriiniin hizli ve gelisen sektor olmasina biiyiik katkida bulunmustur. 1947 yilinda elektronik
oyunlarile baglayan seriiven, 1980°li yillarda dijital boyuta tasinmis ve sonunda diinyada bir milyar,
tilkemizde ise yirmi milyon kullaniciya ulagsmistir. Dijital oyun pazarinin ise Tiirkiye’de 150-200
milyon dolar civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Yas, cinsiyet, statii ayirimi olmaksizin oldukgca
farklilik gosteren dijital oyunlar; konsol oyunlari, PC oyunlar1 ve g¢evrimici oyunlar olmak tizere
temelde ii¢ gruba ayrilmaktadir ve genis bir kitle tarafindan ilgi gérmektedir. Basit ve eglenceli
oyunlarin yanindaigbirligi verekabetin 6n planda oldugu macera, spor, yonetim ve ¢evrimigi oyunlar
tercih edilmektedir (Karahisar, 2013: 110, 115). Gittik¢e daha karmasik hale dijital oyunlara bireylerin
ayirdigl siire her gegen giin artmaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletlerinde yapilan bir
arastirmada 6grencilerin medya karsisinda ortalama yedi buguk saat harcadiklar1 ayrica 1999 yilinda
ogrenciler giinliik ortalama dijital oyunlara 26 dakika siire ayirmakta iken son yillarda bu siirenin
ortalama bir saat 13 dakikaya ulastig belirtilmektedir (Rideout, Goehr ve Roberts akt. Swearingen,
2011:3, 4, 5).
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Oyun, oyuncunun bir dizi kurala bagli gérevi yerine getirdigi karmasik bir sistemdir. Teknolojik
ve kiiltiirel boyutlar1 olan oyunu, Karahisar (2013) kendiliginden ortaya ¢ikan, amaci olmayan,
insanlarimutlu eden serbest bir aktivite olarak tanimlamigstir. Huizinga ise oyunu kiiltiirden bagimsiz,
ciddi olmayan, olagan hayatin disinda diisiiniilmesi gerektigini ifade eder (Yengin, 2012: 93, 95, 96).
Oyununun gerceklikten soyutlanmas: fikrine karsi ¢ikan arastirmacilar Huizinganin goriislerinin
aksine kiiltiir ve gergeklikle baglantili ve etkilesim iginde oldugunu ayrica oyunun, ézgiir, dolaysiz,
¢ikar amaci giitmeyen ve kaynastirici olmasi gerektigini agiklamaktadirlar (Oskay, 2000: 150,162).
Ticari, teknolojik ve kiiltiirel boyutta 6nem kazanan dijital oyunlarin egitim sistemlerini etkilememesi
diisiiniilemez. Disiplinler arasi bir yaklasimla dijital oyunlastirma i¢in matematikten okuma yazma
egitimine kadar kullanilabilecek genis bir alandan s6z edilebilir.

Oyun Temelli Ogrenme

Oyun temelli Ogrenme, Ogrencilere oyun oynayarak, oyun yoluyla egitim hedefinin
kazandirilmasidir. Bu tiir oyunlar 6n 6grenme saglar ya da 6grenmenin yerine gecer Okuma siireci
hakkindaki arastirmalar bilgi isleme modellerinde basarili bir okuma da on bilgi, hafiza ve
okudugunu anlamanin roliiniin anahtar oldugunu gostermektedir. Oyunlarin okuma siirecine olan
katkilarini su sekilde siralayabiliriz. Birincisi, oyunlarlailgili arastirmalar oyunlarda tipki hikaye edici
metinleri iceren kitaplara benzedigini bir¢ok anlatim unsurunun bulundugunu ve okuyucu aktif
olarak metin aktarma siirecine dahil ettigini ortaya koymustur. Oyun siirecinde basari, oyuncularin
oyun kurallarim1 anlamasia ve etkilesimine baglidir bu nedenle oyuncular aktif bir sekilde oyun
ortamina katilmak zorundadir. Ikincisi dijital oyunlarda oyuncular kelime ve sembollere
yogunlasmas: gerekmektedir. Oyun ve teknoloji biitiinlesmesi, okudugunu anlama becerisini
gelistirmek icin on bilgi ve deneyim saglamaktadir. Basili metinleri okumakta zorluk ceken 6grenciler
i¢in oyun 6ncesi kural ve sembol tanimlamalar1 okuma siiregleri i¢in yararl olacaktur. Uctincii olarak
oyunlar okuma 6grenme siirecini destekleyen etkilesim ve zaman ayirma faktorlerini sunmaktadir.
Ogrenciler metinle ne kadar etkilesim iginde olursa ve okumaya ne kadar uzun siire ayirirsa basari o
diizeyde artacaktir (Forbess, 2010: 5,6).

Tiirkce Ogretiminin Amaclan

2015 yili Tiirk¢e Programinin Ogrenme alanlarini; sozli iletisim, okuma ve yazma
olusturmaktadir. Yeni programda Tiirk¢e basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve
okuduklarini1 anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitic1 ve yaratici
diistinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaclanmigstir
(T.T.KB.2015, s.4). Tiirk¢ce programinin genel amagclari; 1-Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki
goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak, 2-
Bilimsel, yapic, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek, 3-Bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek, 4-Basili materyaller ile coklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerini gelistirmek, 5-Coklu medya
ortamlarinda aktarilanlari sorgulamalarini saglamak (T.T.K.B., 2015, s.5) olmak iizere 5 maddeden
olusmaktadir. Programin amagclar1 arasinda yer alan “Basili materyaller ile ¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek, Coklu medya
ortamlarinda aktarilanlari sorgulamalarini saglamak” ifadeleri, oldukca dikkat ¢ekicidir. Bu ifadeler
yeni hazirlanan programin teknolojik gelismelere duyarsiz kalamayacaginin en biiyiik gostergesidir
(Bayburtlu, 2015). Dijital ve ¢oklu ortamlar okuma yazma, fen bilgisi, yabanc1 dil, matematikte oldugu
gibi Tiirkge 6gretimi alaninda kullanimi gerekli hale gelmistir.
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Oyun Temelli Dijital Ortamlar ve Tiirk¢e Ogretimi

1980 yilindan bu yana bilgisayarlarin ve Internetin popiiler hale gelmesi okuma yazma egitimini
ve uygulamalarin etkiledi. Ekrandan okuma yazma, elektronik posta, ve bilgisayar oyunlarini igeren
¢oklu ortamlar, insanlarin yeni okuryazarlik becerilerini gelistirdi ve bir kusak 6nceki insanlarin
diinyasindan tamamen farkli bir ortam yaratti. Bu degisim okuma yazmanin geleneksel tanimini ve
ogretimini degistirdi. Sosyal ve teknolojik degisime ayak uydurmak ve 6grencilere yeni becerileri
kazandirmak icin okullar Internet baglantili bilgisayar laboratuarlar1 kurarak ¢oklu ortamlar1 ve
yazilimlar1 okuma yazma egitimi ile biitiinlestirmeye ¢alismaktadirlar (McKenna, Labbo, Kieffer ve
Reinking, 2006).

Egitim yazilimlarive Internet kaynaklar1 sinif ici ve dis1 okuma egitiminde énemli bir potansiyele
sahiptir. Yapilan arastirmalar teknoloji kullaniminin kelime 6gretimi, okudugunu anlama, sesleri
tanima, yazma Ogretimi ve okumaya karsi motivasyon konularinda yararli oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Ayrica, egitim yazilimlar1 ve Internet teknolojisi sadece normal &grencilerin degil zay1if
okuyucular ve 6grenme giicliigii ¢eken c¢ocuklarinda okuma yazma becerilerini gelistirdigi, okul
disindaki  okuma etkinliklerine olumlu katkida bulundugu arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir. Teknolojinin gittik¢e artan rolii ve yararlari, sahip oldugu potansiyel egitimcilerin
etkili okuma yazma egitimi hakkindaki diisiinme bi¢imlerini etkilemektedir (Coiro, Klein ve Walpole,
2006).

Egitim teknolojisi, okuma yazma 6gretimini geleneksel basili metinlerden ¢oklu ortamlara, online
ve elektronik metinlere tasidi. Bunun yani sira teknoloji insanlarin okuma, yazma, dinleme ve
iletisim/konusma becerilerini etkiledi. Ornegin, bilgisayarlar yazma ve gelisimi icin yeni firsatlar
yaratti; Internet 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin énemini ortaya ¢ikardi ve iletisim igin
ogrencilerin kiiresel kdpriiler kurmasina yardim etti. Her ne kadar teknoloji okuma yazma egitimine
yeni bakis agis1 getirmis olsa da egitimcilerin tepkisi farkli oldu. Bazilar1biiyiik bir hevesle karsilarken
digerleri stiphe ile yaklasti. Fakat teknolojinin siirekli biiyiiyen etkisi egitimcilerin cogunu dijital ¢cagin
okuma yazma egitiminin tarafinda olmaya ikna etti. Yeni teknolojiler ile okuma yazma egitiminin
biitiinlesmesini desteklemek i¢in kaynaklara ve iyi uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yeni teknolojilerin ortaya ¢ikisiile okuryazarhigin tanimi degisti. Okuryazarlikkavrami, okuma ve
yazma eylemlerini igeren, semboller kullanarak yapilan yazi ve bu yazilarin (sembollerin)
seslendirilmesidir ve geleneksel olarak okuma yazma 6gretimi okuma, yazma, dinleme ve konusma
gibi temel becerilerin kazandirilmasini kapsar (Altun, 2005). Dijital diinya; yeni teknolojilerinde
katkisiyla okuryazarligin anlamina bu temel becerilerin yaninda iletisim, arastirma, bilgiye ulasma ve
kullanma, mesajlar hakkinda kritik diisiinme, verileri anlama ve degerlendirme becerilerini de
ekleyerek genisletti. Okuryazarligin tanimindaki bu degisime mevcut elektronik ortamlari
ekleyebiliriz. Artik okuma ve yazma ortami sadece basili materyallerle sinirlandirilamaz. Yeni
okuryazarligl, okuma yazmay1 6grenme, anlam kurma ve teknoloji ile anlamli bir sekilde etkilesim
icinde olma seklinde tanimlayabiliriz. Okuryazarliin kapsamindaki degisimler, okuma yazma
siirecini etkiledi, okuma ortamlarinin degisimine paralel olarak okuma siireci, okudugunu anlama
slireci ve okuma stratejileri degisime ugradi (Ertem, 2014: 2, 3, 4). Internet ve yeni teknolojiler 1s1§1nda
yeni okuryazarligin temel prensipleri soyle siralanabilir:

1) Kiiresel diinyada ve bilgi ¢aginda Internet ve teknolojiler yeni okuryazarlikta merkezi 6neme
sahiptir.

2) Yeni okuryazarlik gorsellige dayanmaktadir.

3) Yeni okuryazarlik dogasi geregi ¢oklu ortamlari temel alir.
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4) Okuryazarlik ve teknoloji arasinda etkilesimsel bir iliski bulunmaktadir.
5) Yeni okuryazarlikta hiz 6nemlidir.
6) Yeni okuryazarlikta 6grenme genellikle yapilandirmaci yaklagimi temel alir.

7) Yeni okuryazarlikta 6gretmenin rolii degismistir ve daha 6nemli hale gelmistir (Leu, Kinzer,
Coiro ve Cammack, 2004).

Dijital ortam, elektronik aygitlar araciligiyla okunan ve/veya kaydedilen miizik, ses, film gibi
eglence amach kayitlar icin ve bilgisayarlar aracilifiyla okunup yazilabilen her tiirlii bilgi i¢in veri
kaydi amaciyla kullanilan kayit ortamlar1 ya da veri tasiyiclardir (Vikipedi, 2015). Yapilmis
arastirmalar Tirkce Ogretimi alaninda ciddi sikintilar yasadigimiz gostermektedir. Bunu ortaya
cikaran birgok farkli nedenler bulunmaktadir. Bunlardan biriside 6gretmenlerin 6gretim ortaminda
kullandiklar1 yéntem, teknik ve arag-gereglerden kaynaklanmaktadir. Oteden beri Tiirkge derslerinde
ozellikle kelime ogretimi, akici okuma c¢alismalari, okudugunu anlama, yazi c¢alismalar1 ve
Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in oyun tabanli dijital ortamlar kullanilmaktadir. (Bilgisayar oyunlari,
elektronik web siteleri, elektronik kelime bulmaca oyunlari, bloglar, egitim yazilimlari, morpa
kampus, okulistik, elektronik hikaye kitaplar1) vb.

Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin hem goéze hem de kulaga dayali uygulamali ¢alismalarin
yapilmasi, telaffuz ¢alismalari, akici okuma ve kelime hazinesi gelisimi i¢in etkili olacaktir. Tiirkge
ogretiminde, dijital ortamlarin bilgiyi sesli, gorlintiilii ve metin tabanli olarak sunmasi sayesinde,
ogrenciler gorerek, duyarak ve uygulayarak ogrenebilirler. Gorsel, isitsel 6grenmenin yani sira
kolaylikla saglanacak uygulama ortami sayesinde &grenciler bir konuyu kalici olarak 6grenmis
olurlar. Sonug olarak; dijital ortamlarda yapilan Tiirkce 6gretimi etkinlikleri ile 6grenciler daha aktif,
dersler daha etkileyici, konular daha kalici olacaktir (Acik Onkas, 2008).

Amag

Bu arastirmanin amaci; oyun temelli dijital ortamlarin niteligi ve Tiirkge dersinde 6gretim araci
olarak kullanimina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak 1)
Sinif 6gretmenlerin nitelik agisindan oyun temelli dijital ortamlara yonelik goriisleri nelerdir? 2) Sinif
Ogretmenlerinin Tiirkce 6gretiminde oyun temelli dijital ortamlarin kullanimina iliskin goriisleri
nelerdir? Sorularina cevap aranmaktadir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Amagl 6rnekleme teknigiyle belirlenen bu
arastirmanin Orneklemi 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara’da Milli Egitim Bakanligina bagl
ozel ve devlet okullarinda goérev yapan ve ayni zamanda bir devlet iiniversitesinde yiiksek lisans
egitimi alan 7 kadin ve 3 erkek toplam 10 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tamami Okuma, Yazma Egitimi ve Teknoloji dersini almis olup bu Yiiksek Lisans
dersinin igeriginde dijital ortamlar, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan oyun temelli dijital araglari
incelemis olup bir 6n bilgiyesahiptirler. Bu aragtirmada nitel goériisme teknigi kullanilarak veriler agik
uclu-yar: yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Calismaya katilan 10 6gretmen 01,02, ...
O10 seklinde kodlanmigtir. Ogretmenlere arastirmanin amacina uygun olarak temelde iki soru
sorulmus ve goriisme sirasinda detaylandirilmas: gereken konulara iliskin ek sorular yo6neltilmistir.
Goriisme siiresi olarak 20 dakika belirlenmis ancak bazi gériismeler 25 dakika olarak gercgeklesmistir.
Her bir 6gretmene ait goriigsme ses kayitlar1 daha sonra ¢éziimlenmis ve yazili hale getirilmistir. Yazili
metinler daha sonra c¢oziimlenerek kodlanmis, bu kodlar incelenerek kategorilere ayrilmistir.
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Birbiriyle iliskili olan ve benzer olan kategoriler ayni tema altinda yer almistir. Olusan bu kategoriler
ve temalar ii¢ bagimsiz uzman arastirmaci tarafindan kontrol edilerek goriis birligi saglanmistir.

Verilerin analizindenitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz
yapabilmek icin oncelikle goriismelerin ses kayit ¢6ziimii yapilmis; bu ¢calismanin ardindan verilerin
analizinde ¢ergeve olusturma, tematik cerceveye uygun sekilde verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmasi vebulgularin yorumlanmasi basamaklari sirasiyla takip edilmistir (Yildirim ve Simsek,
2006). Betimsel analizin en belirgin 6zelligi olan “dogrudan alintilara” calisma igerisinde yer
verilmistir. Ardindan kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, bdylece arastirma
bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar (kategoriler) ortaya ¢ikarilmistir. Belirlenen temalar
altindaki kodlar birbirleriyle iligkili bi¢cimde agiklanarak yorumlanmis ve arastirmanin amaci
dogrultusunda sonuglar ortaya konulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya iliskin veriler analiz edildiginde temelde 4 ana tema ortaya ¢ikmistir. Birinci tema
sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinde dijital ortamlar1 kullanma durumlar1 ve bakis agilari, ikinci
tema dijital ortamlarin avantajlary, {igiincii tema dijital ortamlarin Tiirkce dersinde dezavantajlari, son
tema ise mevcut Tiirkce dijital ortamlarin niteligi, yeterligi ve sahip olmasi gereken 6zelliklerdir.

Sinif 6gretmenlerin dijital ortamlardan haberdar olma ve Tiirkce dersinde kullanma durumlarina
bakildiginda ogretmenlerin %80’lik kisminin haberdar oldugu ve tamamina yakin (%90) kisminin
olumlu yaklastigini sdyleyebiliriz. Bu sonug yiiksek lisans yapan sinif 6gretmenlerin gelismeleri takip
etme ve uyum saglamada daha aktif ve hizli olabilmelerinden kaynaklandig diisiiniilebilir. Sadece bir
sinif 6gretmeni “Tiirkge 6gretiminde dijital ortam kullanimi vakit kaybidir” seklinde olumsuz goriis
belirtmistir. Siif 6gretmenleri dijital ortamlari Tiirkge dersinde kullanma oranlarina baktigimizda
pozitif bakis agilarindaki durum tersine donmekte olup zaman yetersizligi, sinifta disiplin sorunlari ve
donanim eksikligi nedeniyle Tiirkce derslerinde siklikla kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler dijital ortamlari nasil kullanacaklari ve kaynaklari nereden temin edecekleri konusunda
sorun yasamaktadir. Tiirkge dersinde oyun tabanl dijital ortamlar denince sinif 6gretmenlerine daha
¢ok “oyun ve eglence” kavramlarini cagrismaktadir.

Sinif 6gretmenleri goriismelerde daha ¢ok dijital ortamlarin faydalari {izerinde yogunlasmislardir.
Ornegin: O1- “Tiirkge dersinde dijital ortamlar sayesinde kalic1 6grenmeler gergeklestirilebilir. Tiirkge
dersinin Ogretiminde zaman ve ortamdan bagimsizligi saglayabilir, 6grenciler gerekli bilgileri
kendileri toplayabilir. Ogrenilen konu iizerinde 6grencilere alistirma yapma imkan1 saglar. Tiirkge
dersinde dil bilgisi konular1 oyunlagtirilarak verilebilir.” O2 ise “Tiirkce dersini sevdirme, eglenerek
Ogretme, 6grenilenleri pekistirme diisiinme becerilerini gelistirme gibi faydalar saglar.” Ayrica, diger
Ogretmenler dijital ortamlarin kalicilik saglamasi, ilgi istek ve motivasyon, bireysel 6grenme, derse
aktif katilim, tist diizey 6grenme, somutlastirma, dikkat cekme, etkilesimi artirma, yaraticilik, elegtirel
diisiinme gibi avantajlarindan bahsetmislerdir. Ornegin, O8-Tiirkce dersini sevdirme, &grencilerin
ogrenmelerini daha kalic1 hale getirme, kavramlar1 gorsellestirme, eglenerek 6grenme, 6grenilenleri
pekistirme, diistinme becerilerini gelistirme gibi faydalar1 var” bicimde avantajlar1 siralamistur.

Ogretmenler dijital ortamlarin olumsuzluklari konusunda goriis bildirmislerdir. Baz1 6gretmenler
(02 ve O3) oyun tabanli dijital ortamlarm bagimlilik olusturma, fazla zaman alma 6zel yazilim ve
donanim gerektirme sinif yonetimini zorlastirmasi gibi sinirliliklarindan bahsetmislerdir. OZ-”Oyun
tabanli ortamlarin uygulanmasi, 6grenci yaparak-yasayarak 6grendigi ve sorup sorguladig: igin,
anlatima dayali 6grenme ortamlarindaki uygulamalardan daha fazla zaman almaktadir. Ayrica egitsel
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bilgisayar oyunlarinin bagimlilik olusturma, fiziksel hasarlara yol agma, fazla zaman alma, 6zel bir
donanim ve yazilim gerektirme, sinif yonetiminin zorlagmasi gibi sinirliliklarini unutmayalim.” O3-
“Ne yazik ki Tiirkce dersindeki egitsel oyunlar diger ticari oyunlar kadar eglenceli degil bu nedenle
ogrencilerimin ilgisini yeterince cekmiyor” O6 “siradan ve tek diize.” O7-siiriikleyici ve baglayict
degil, ilgi cekmiyor. Cesitlenmeli ve kullanisli hale getirilmeli” seklinde goriis belirtmistir. O4-“Tiirkge
dersi i¢in 6grencilerin anlama ve yorumlarini gerektiren egitsel ortamlara ihtiyacimiz var.” seklinde
Tiirkge dgretiminde dijital ortamlara iligkin elestirel goriis belirtmislerdir. O10-“kontrolsiiz ve 6fkeye
dayali internet oyunlari beni tedirgin ediyor” seklinde endiselerini dile getirmektedir. O8-“dogru
yerde ve dogru zamanda kullanilmak kosuluyla sonuna kadar desteklerim.” Seklinde goriis ifade
etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital ortamlarin niteligine iliskin goriislerini su sekilde siralayabiliriz:

1) Sinif 6gretmenleri Tiirkce hazirlanmis dijital ortamlari hem nicel olarak hem de kalite olarak
yetersiz bulmaktadirlar.

2) Tasarim, igerik, geri bildirim ve yardim-teknik destek bakimindan elestiriler getirmektedirler.
Ornegin O5-“Gérsellik namina hig bir sey yok. Saga sola animasyon koyup bir iki segenek
eklemek oyun tabanl ortam degil ki... Kaliteli oyun yok! Belki diinyada giizel gelismeler var,
cok giizel 6rnekler var. Oyun tabanli 6gretim isi bizim iilkemize ters.”

3) Ozellikle dijital ortamlarin, icerik diizenlenmesi, icerigin Tiirkce 6gretim programina uygun
olmamasi 6gretmenlerin getirmis olduklar: diger bir elestiri noktasidir. (")9—”Dij ital yazilimlar
Tiirk¢e programiyla uyusmuyor. Bu konularda denetlendikten sonra hangi kazanimlar:
gergeklestirmede rol oynayacag dikkatle belirlenerek Tiirkge derslerinde kullanilabilir.” O6
bu goriisii desteklemektedir. “Kazanimlara yonelik cogunlukla oyun bulmak zor oluyor. Bu
sebeple Tiirkiye’de bualana yonelik calismalarin agirhik kazanmasi gerektigini diistiniiy orum.
Egitimciler ve bilgisayar yazilimcilari ile bu alanda nitelikli ve programlara uygun yaratici
calismalarin ortaya ¢ikabilecegini diistiniiyorum.”

4) Ogretmenler nitelikli dijital ortamlar konusunda Milli Egitim Bakanliginin ve gretmenlerin
sorumlulugunu ortaya koymaktadir. Bu konuda O2-“Milli Egitim Bakanligimizin Tiirkce
dersleri i¢gin i¢i daha dolu oyun tabanl: dijital ortamlarin saglamasini 6gretmenlerimizin de
daha farkindalik sahibi ve bilingli teknolojiyi oyun boyutuyla derslerde kullanmalar:
gerektigini diistiniiyorum.”

eglenceli ve kaliteli olmasi gerektigini vurgulamaktadir. O8-“verimli egitim yapmak

Dijital ortamlarda bulunmas: gereken ozellikler konusunda

istiyorsaniz oyun kisminin &grenciyi igine almasii saglamalisiniz. Ogrenci oyunu
i¢sellestirebilmeli ve karakterebiiriinebilmeli yani oyunu oynadigini degil oyunun bir parcas:
iginde oldugunu hissedebilmeli. Zaten basarili olmayan da bu kisim hatta deniyor ki oyun
fazla eglenceli olursa bu sefer Ogreticilikten uzaklasilir. Bu iste yaklasimin halad yanhs
oldugunu gosteriyor. Neden oyunu daha eglenceli yapmaktan korkalim ki. Oyun kisminin
cocuklara daha cazip gelmesi zaten istenilen bir sey ama onu bile ¢ocuklara vermemek igin
ugrasiyoruz. Oyunun iginde bu oyunun egitim i¢in oldugunu bilsin. Oyle evde oynadig
oyunlardan degil ciddi bir is yapiyoruz imaj1 verilmek isteniyor zannimca.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Giintimiiz okul sistemi dgrencilere sadece mevcut teknolojiyi kullanmay1 degil bunun yaninda
Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve teknolojiyi uyarlama
becerisini kazandirmakla yiikiimliidiir. Ciinkii isverenler ¢calisanlarindan giderek artan oranda takim
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calismasi, isbirligi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yazili ve sozlii iletisim becerileri ve
profesyonellik/is ahlaki gibi beceriler beklemektedir (Swearingen, 2011: 1, 2). Is birligi ve rekabetin,
karar vermenin 6nemli oldugu oyun temeli dijital ortamlar, 6grencilere21.Yiizyilinis hayatinda kritik
o6neme sahip bu becerileri kazanmasina yardimci olabilir.

Bilgi ve bilisim teknolojileri giintimiizde hizla gelismektedir. Artik okullarda akilli tahtalarla,
tablet bilgisayarla egitim yapilmasi giindemdedir. Bu agidan bakildiginda 2015 programinin dinleme
ve okuma boyutuna elektronik ortamlari dahil ederek eksik kalan kismi ¢agin gereklerine uygun
olarak tamamlamaistir. 2015 programinin e-kitap, akilli tahta, tablet bilgisayar gibi elektronik dinleme
ve okuma ortamlarma uygun amaglar dogrultusunda olusturulmas: dijital ortamlarin derslerin
ogretiminde kullanilacaginin habercisidir (Bayburtlu, 2015).

Ote yandan sinif 6gretmenlerinin ilkokullarda oyun temelli dijital ortamlarin Tiirkce dersinde
kullanimina iligskin goriislerini ortaya c¢ikarmaya yonelik bu ¢alisma 6nemli sonug ve ongoriileri
beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin bu ortamlari kullanmak istemesi ancak yiiksek lisans yapan
ogretmenlerin dahi nasil ve nerden temin edeceklerini bilmeyisleri Bakanliga 6nemli sorumluluklar
yiiklemektedir. Demirbilek ve Yiicel (2011) egitim ortaminda bilgisayar kullanma ya da kullanma
durumunun O6gretmenin benimsedigi egitim felsefesine bagli oldugunu o6ne siirmektedir. Mevcut
bulgular sadece ilkokullarda degil yabanci dil, fen bilgisi, matematik dersleri ve diger egitim
kademlerinde benzer sorunlar oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiirkce 6gretiminde teknoloji ve dijital ortamlarin okuma yazma 6gretimi, telaffuz galismalari,
akic1 okuma ve kelime hazinesi gelisiminde, yazi 6gretiminde etkili olarak kullanilabilecegi ve kalici
ogrenme sagladigl, bunun yani sira Tiirkge 6gretiminde, dijital ortamlarin bilgiyi sesli, goriintiilii ve
metin tabanli olarak sunmasi sayesinde, Ogrencilerin aktif sekilde Ogrendikleri arastirmacilar
tarafindan one stirtilmiistiir (Agik Onkag, 2008; Ertem, 2014).

Nitelik ve sayisal acidan dijital materyallerin yetersiz oldugu ogretmenler tarafindan ortaya
cekiyor olmasi gerekse yardim Ogeleri, animasyon, yazi stili ve renkler dikkatli bir sekilde
tasarlanmasi sarttir. Ogretim yazilimlari, bilgisayar destekli 6gretim materyalleridir. Biilbiil (1999)
Ogretim yazilimlarinin, tasarim agisindan animasyonlar, ekranda kullanilan renkler, yazi stilleri,
grafikler, egitici oyunlar gibi faktorlerin Ogrenciyi etkili dgrenmeye tesvik ettigini belirterek,
tasarimdaki onemine dikkat cekmistir. Senis (1991:1-2) 6gretim yazilimlarinin sahip olmasi gereken
nitelikleri su sekilde siralamaktadir:

o Igerik, egitim programlarina uygun hazirlanmalidir.
e Icerik, basili materyal hazirlama anlayisi ile olusturulmamalidir.

e Yazilimlar hazirlanirken mevcut sistemler goz oniinde bulundurularak ileri yazilim
teknolojilerinden yararlanilmalidir.

e Yazilim, 6grencinin ilgisini ¢cekecek gorsel 6zelliklere sahip olmalidir.

¢ Yazilimda Ogrencilerin rahatlikla ulasabilecekleri ve kullanimlarina rehberlik edecek
yardim 6geleri bulunmalidir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinabilmesi igin yazilim dallara ayrilan
programlama yapisina gore hazirlanmalidir.

e Yazilim igerisindeki boliimler ve kii¢lik birimler arasindaki gecisler kolaylikla
yapilabilmelidir.
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e Animasyon, simiilasyon, drnek, deney, soru, problem ¢oziimii gibi 6geleri icermelidir.
Arastirmada elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki énerilerde bulunulmustur:
e Ogretmenlere oyun tabanli dijital ortamlar hazirlanmasi ve kullanimi konusunda
hizmet ici egim verilmeli.
o [Egitsel yazilimlarinin nitelikleri artirilmals, ¢esitlenmeli ve kullanisli hale getirilmeli.

e Milli Egitim Bakanlgi, yurt disinda hazirlanmis Ornekleri de inceleyerek
Ogretmenlere iicretsiz yazilim destegi sunmali.

e Dijital tabanli egitsel oyunalar, Tiirkce dersinde kelime ogretimi, dilbilgisi
Ogretiminde ve yazma ¢alismalarinda kullanilabilir.

o Ornegin: dgrencilerin yazma siirecinde bilgisayar kullanmalar1 tegvik edilebilir.
Dijital hikaye kitab1 olusturma, yazma 6devlerinin toplanmas1 ve saklanmasinda elektronik
portfolyo kullanilabilir. Ogrenci calismalar1 internet {izerinden yaynlanabilir.
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Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Egitim Bilisim
Agi'nin Kullanimina Yénelik Ogrenci Gériislerine Yénelik
Bir Durum Calismasi *

Fatih Kana** Damla Saygili***.

Oz: Bu aragtirmanin amac1 Tiirk dili ve edebiyati dersi egitim-6gretim siirecinin etkililiginin arttirilmas1 i¢in Egitim
Bilisim Ag1nin (EBA) kullamlmasiyla ilgili ortadgretim 6 grencilerinin goriisleri dogrultusunda bir degerlendirme
yapmaktir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden durum ¢alismas1 deseni kullanulmstir. Aragtirmanin
o6rneklem grubunu Tiirkiye 'nin batisinda yer alan bir ilde 2012 yilindan beri Fatih Projesi kapsaminda egitim veren,
Milli Egitim Bakanligina bagl bir liseden se¢ilen ortad gretim 6 grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama
arac1 olarak yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi y apilarak
degerlendirilmistir. Arastirmada dgrencilerin Tiirk dili ve edebiyati dersinde yasadiklari sorunlara ve EBA'min ders
tizerindeki etkilerine deginilmistir. Ogrenciler, genellikle Tiirk dili ve edebiyati dersinde yabanc1sozciiklerin ve ezbere
day ali ifadelerin siklikla bulunmasi nedeniyle 6 grenme giicliigii y asamaktadir. Ogrenci goriislerine gre Egitim Bilisim
Ag1, dersi gorsel veisitseligeriklerle eglenceli hale getirerek 6 grenmeyi kalicilastirmaktadir. Alanyazin incelendiginde
Tiirk dili ve edebiyati dersinde EBA'nin kullanima y dnelik bir ¢alisma olmadig1 g6 riilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilisim A1, Tiirk dili ve edebiyat egitimi, ortadgretim 6grencileri

A Case Study on Student Opinions on the Use of the Education Information Network in the
Turkish Language and Literature Lesson of Secondary Education

Abstract: The aim of this researchis to take the views of the secondary school students on the use of the Educational
Information Network (EBA) to increase the effectivenessof the education and training course in Turkish Language and
Literature. Case study was used in this research. The sample group of the study is a willy in the western part of Turkey,
the secondary school students who are selected from a language affiliated to the Ministry of National Education and
who provide education under the Fatih Projectare forming since 2012. Semi-structured interview form was used as data
collection toolin the research. The data obtained in the research were evaluated by content analyzing. In the research,
the problems that the students lived in Turkish language and literature course and the effects of EBA on the course
were mentioned. Students often have learning difficulties because of the frequent presence of foreign words and
expressions in Turkish language and literature lessons. According to the students' views, the Educational Information
Network makes learning less funby making visual and auditory contents lesson. When the literature is examined, it is
seen that EBA is not a study for usage in Turkish language and literature lesson.

Keywords: Educational Information Network, Turkish Language and Literature Education, Secondary Education Students

*Bu arastirma, 5-8 Mayis 2016 tarihinde Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde diizenlenen VIL Uluslararast Egitim Aragtirmalan
Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

**[rtibat Yazar, Yrd. Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart University, Sosyal Bilimlerve Tiirkce Egitimi, fatihkana@hotmail.com

+***Milli Egitim Bakanlig1
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Giris

Bilisim ve teknoloji alanlarinda son yillarda hizli bir gelisim gozlemlenmektedir. Teknolojinin
gelismesiyle birlikte bilginin ve bilgiye erisimin tanimi da degismistir. Bilgi, bireyin yapilandirdig:
zihinsel bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Birey, 6grenmeye aktif olarak katilmakta, bilgiyi amaglar1

dogrultusunda sekillendirmektedir. Gelisen teknoloji, artan bilgi ve iiretim, sinirlarin ortadan kalktig:
XXL ytlizyilda iist diizey 6grenmeyi gerektirmektedir (Giines, 2009).

Tiirkiye’de diinyadaki yeniliklere paralel olarak 6gretim programlarinda gesitli diizenlemeler
yapilmistir. 2005 yilinda degisen ilkdgretim ve ortadgretim programlari yeni egitim yaklasimlarina
gore diizenlenmistir. Bu programlarin amaci 6grencilerin derslerde 6grendiklerini gercek yasamla
iliskilendirmeleri ve evrensele acik bireyler olarak yetismeleridir. Geleneksel 6gretim programlarinda
Ogrenciler sadece bilgiyi tekrar eden olarak goriiliirken yeni 6gretim programinda 6grenciler kendi
kimliginin farkinda, yaparak yasayarak ogrenen, zihinsel siireclerini yoneten bireyler olarak ifade
edilmistir (MEB, 2005). MEB (2017) miifredatini yenileyerek 21. yiizyilin becerilerini programa dahil
etmistir. Programda yer alan 21. yiizyil becerileri, ana dilde iletisim, yabanc1 dillerde iletisim,
matematik yeterliligi, bilim ve teknoloji yeterliligi, dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
yeterlilikler, insiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirtilmektedir. Tiirk
Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi ile dort temel dil becerisinin yani sira dgrencilere
kazandirilmasi hedeflenen yeterlilik ve beceriler bilgi okuryazarligi, elestirel diisiinme, gorsel
okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya okuryazarlig1 ve yaratici diisiinme olarak ifade edilmistir.

Ogrencileri egitim siirecinde aktif kilmak ve diinyada gelisen teknolojiyi yakindan takip etmek
amactyla Milli Egitim Bakanlig ile Ulastirma Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi arasinda 22.10.2010
tarihinde, “FATIH” olarak kodlanan “Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi 1yile§tirme Hareketi” projesi
geligtirilmistir. Egitimde FATIH projesi donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi, egitsel e-ierigin
saglanmas1 ve yonetilmesi, Ogretim programlarinda etkin bilgisayar teknolojileri kullanimi,
ogretmenlerin hizmetigi egitimi, bilingli, glivenli, yonetilebilir ve dl¢tilebilir bilgisayar teknolojileri
kullaniminin saglanmasi bes ana bilesenden olusmaktadir (MEB, 2015; Ates, 2015).

FATIH Projesinin en onemli bilegenlerinden biri olarak Egitim Bilisim Ag (EBA)
gosterilmektedir. EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen
cevrimigci bir sosyal egitim platformudur. Bu platformun amaci, bilgi teknolojileri araciyla egitimi
sinifin sinirlarindan ¢ikararak ihtiyag duyulan her yere tasimaktir. Boylece 6grencinin kendi 6grenme
siirecine teknoloji araciligiyla etkin olarak katilabilmesine zemin saglanmaktadir.

EBA'da yer alan e-igerikler Milli Egitim Bakanligi ve ¢esitli kuruluslar tarafindan smnif
seviyelerine uygun olarak hazirlanmaktadir. Ogretmenler ve dgrenciler de bu siiregte iiretttikleri
icerikleri paylasma imkanina sahip bulunmaktadirlar. Bu sayede Ogrenciler Tiirkiye'nin her
kosesindeki akranlariile is birligi yapma sansina sahip olmaktadirlar.

Ogretmen ve dgrenciler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslar1 icin tasarlanan EBA'nin
genel amaclar1 arasinda sosyal ag yapilariyla ilgili bilgi alisverisinde bulunmak, icerikler sunmak ve
bu sunulan igeriklerle ilgili ihtiyaglara cevap vermek, bilisim kiiltiiriiniin 6gretmenler ve 6grenciler
arasinda yayilmasini saglamak, arsivleriyle derslere katki saglamak, bilgiyi yapilandirmak, farkl
diizeylerdeki oOgrenciler icin farkli Ogrenme stilleri sunmak, Ogretmenleri ortak paydada
bulusturmak, teknolojiyibir arag olarak kullanmay1 hedefleyen bir sosyal bir egitim platformu olarak
ifade eedilmektedir*.

* http://www.eba.gov.tr/hakkinda/tam
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EBA’da 6zellikle internet baglantis1 noktasinda okullarda sikint1 yasansa da 6gretmenler EBA’y1
ozellikle dersi pekistirme ve gorsellestirmenin saglanmasinda etkili olarak kullanmaya calismaktadir
(Ttrker ve Gliven, 2016).

EBA'nin paylasima ve gelisime agik bir platform olmas1 egitim-6gretim faaliyetlerinin gelisen
teknolojiye uyum saglamasina yardimci olmustur. Ozellikle bilisim teknolojilerinin egitim alaninda
kullanilmas: farkli o6grenme stillerine sahip Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina firsat
saglamaktadir. Yeniligi, firsat esitligini ve paylasimi amag edinmis bu platformda paydaslarin
goriisleri de 6nem tasimaktadir. Buarastirmayla ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde EBA'nin
kullanimina yo6nelik 6grenci goriislerinin ortaya konmasi amaglanmistur.

Arastirmanmn Amaci

Bu arastirmanin amac Tiirk dili ve edebiyati dersi egitim-6gretim siirecinin etkililiginin
arttirilmas: ig¢in Egitim Bilisim Aginin (EBA) kullanilmasiyla ilgili ortadgretim ogrencilerinin
goriisleri dogrultusunda bir degerlendirme yapmak ve EBA'nin derslerde daha etkili kullanilmasi igin
oneriler gelistirmektir.

Calismada bu amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi sizin i¢in ne ifade ediyor? Bu dersi 6grenirken 6grenme giicliikleri
yasityor musunuz? Varsa bu giigliiklere 6rnek verebilir misiniz?

EBA'da yer alan igerikler Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine kars: ilginizde énemli bir degisiklige
neden oldu mu? Ornek verebilir misiniz?

Sizce EBA, ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde etkili olmakta midir? EBA
nasil kullanilirsa etkili olur? Nedenleriyle agiklayiniz.

Sizce Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde EBA ile yapilan hangi tiir etkinliklerde 6grenci katilimi
daha yiiksek oranda olmaktadir? Nedenleriyle agiklayiniz.

Fatih Projesi kapsaminda kullanilan Etkilesimli Tahta ve EBA ile ilk defa bu sene ders islediniz.
EBA'nin kullanimi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? EBA sayesinde etkili bir 6gretim gerceklesti mi yoksa
EBA'nin kullanim1 &gretime bir katki saglamadi mi1? Ornekler vererek agiklayiniz. (9. siniflar igin)

2012 yilindan beri Fatih Projesi kapsaminda kullanilan Etkilesimli Tahta ve EBA ile ders
islemektesiniz. Bu durum gelisiminize hangi katkilarda bulundu? Agiklayiniz. (12. siniflar igin)

EBA'nin derslerde kullanimi ve 6gretimde etkileriyle ilgili eklemek istediginiz bir sey varsa liitfen
agiklayiniz.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmigtir. Durum
calismasi varolan bir durumun derinlemesine aragtirilmasi ve betimlenmesi olarak ifade edilmektedir
(Merriam, 2013: 40). Durum c¢alismasinda bir olayin yogun bir sekilde ¢alisilmasi durumu vardir
(Glesne, 2013). Bu calismada ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat: dersinde EBA'nin
kullanimina yo&nelik goriisleri belirlenecegi ve genelleme yapilacag icin durum caligmasi deseni
kullanilmistir.
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Orneklem

Bu arastirmada amacglh drnekleme yontemlerinden tipik durum drneklemesi kullanilmistir. Tipik
durum Orneklemesi ¢ok sayidaki 6érnek arasindan tipik bir durumun segilerek, bu durum iizerinden
bilgi toplanmasini gerektirir (Biiylikoztiirk ve ark., 2014 : 91). Arastirmanin 6rneklem grubunu
Tiirkiye'nin batisinda yer alan bir ilcede 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 9, 10, 11 ve
12. smif 6grencileri arasindan segilen 101 6grenci olusturmaktadir. 56z konusu lise 2012 yilindan beri
Fatih Projesi kapsaminda egitim vermektedir.

Ogrencilerin smif ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1'de gosterilmistir:

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Cinsiyet Kiz Erkek f
9. siuf 20 7 27
10. sinuf 8 10 18
11. siuf 16 13 39
12. siuf 14 3 17

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin 27’sinin 9. sinif; 18’inin 10. sinif; 39’unun
11. sinif; 17’sinin 12. sinif oldugu goriilecektir.

Veri Toplama Araci

Calismada Ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Goriisme formu,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve {i¢ Ogretim iiyesi tarafindan kapsam gegerliligi gozden
gecirilmis sorulardan olusmaktadir. Goriisme formunda 9. ve 12. siniflarin 6 adet, 10. ve 11. siniflarin
5 adet sorusu bulunmaktadir. Arastirmada verilerin gegerliligi 6grenci cevaplarindan birebir alint1
yapilarak saglanmistir. Arastirmanin giivenirliginin saglanabilmesi i¢inse arastirmadaki verile iki
arastirmaci tarafindan kodlara ve kategorilere doniistiiriilmiistiir.

Toplanan Verilerin Coziimlenmesi

Calismadaki veriler goriisme formuyla elde edilmis ve kodlar kategoriler dikkate alinarak
coziimlenmistir. Goriisme formlarinin degerlendirilmesinde igerik analizi kullanilmistir. Ierik analizi,
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile Gzetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tammmlamyr (Buyiikoztiirk ve ark., 2014 : 240).

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde icerik analizi sonucunda elde edilen temalar arastirma sorulari
dikkate alinarak ele alinmis ve yorumlanmaistir.

Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik goriisleri yapilan igerik analizi sonucunda
tablolastiriimistir. Ogrencilerin "Tiirk Dili ve Edebiyati dersi sizin igin ne ifade ediyor?" sorusuna
verdikleri cevaplara gore Tablo 2'deki veriler ortaya ¢ikmistur.
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Tablo 2

Ogrencilerin  Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yonelik Goriigleri

(64)
Hayal giiciinii kullanma 1
Dili giizel kullanma 16
Yeni bilgiler 6 grenme 11
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi tarihle(gegmisle) iliskili 23
Iigi ¢ekici bir ders 12
Kiiltiirlimiizii 6 §renmemize yarcimc1 oluyor 1

Tablo 2 incelendiginde ortadgretim 6grencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersini tarihle iligkili
(£:23), dili giizel kullanmak (f:16), ilgi ¢ekici bir ders (f:12), yeni bilgiler 6grenme (f:11), hayan giiciinii
kullanma ve kiiltiir 6grenme araci (f:1) olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Dersin tarihle iliskili oldugunu diisinen O49 kodlu ogrenci goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:
"Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi bence ¢ok gerekli bir ders, her Tiirk genci kendi edebi gegmisini

ogrenmelidir. Benim kanimca Tiirk gencligi tarih, edebiyat, cografya derslerini 6grenirse daha bilingli
bir genglik olur."

043 kodlu 6grenci bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmektedir:

"Tiirk Dili ve Edebiyati bana gore eski konulan, eski insanlann yasadigr seyleri ele alwjor: ask, mutluluk,
iiziintii gibi..."

Dersin dili kullanma ile iligkili oldugunu diisiinen 014 kodlu Ogrenci goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:

" Tiirkgemizi daha iyi 6grenmeyi ve devam ettirmeyi ifade ediyor.”

Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Karsilastig1 Giigliikler

Ogrencilerin "Bu dersi 6grenirken 6grenme giigliikleri yasiyor musunuz? Varsa bu giigliiklere
ornekler verebilir misiniz?" sorusuna verdikleri cevaba gore 6grencilerin karsilastig giicliikler ti¢ alt
baslik etrafinda tablolastirilmistir.

Tablo 3

(jgrencileﬂn Derste Karsilasti§1 Sorunlara Mliskin Goriisleri

Evet zorlaniy orum. Ciinkii; (50)
Ezbere dayali olmas1 16
Yabanc1 kelimelerin ¢ok olmas: 25
Ogretmen faktorii 9

Goriisme formuna katilan 101 6grenciden 50'si Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde zorlandigini
ifade etmektedir. Ozellikle 6grencilerin en cok ifade ettigi giigliikler Arapca ve Farsga kokenli
sozcliklerin bulunmasi, ezberlenmesi gereken pek ¢ok kavramin dersin igeriginde yer almasi,

Ogretmenin derse ve 6grenciye yonelik tutumlari olarak belirlenmistir.

O13 kodlu 8grenci yasadig giigliigii su sekilde ifade etmektedir:
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"Yapis1 geregi cok fazla ezber gerektirdiginden zor olan bir ders.”

Dersin ezbere dayali oldugunu savunan O45 kodlu dgrenci diisiincelerini su sekilde ifade
etmektedir:

"Tiirk Dili ve Edebiyati dersini "sadece” ezbere dayali buldugum icin keyif alammyorum. Ogrenilen
terimler Osmanlica, eski Tiirkce oldugundan dolay: 6grenme giicliigii yaswyorum. Dersin uygulamali olmasinmn
dersin verimini arttracagmi diistiniiyorum.”

Yabanci kelimeler ¢ok olmasi nedeniyle ogrenme giicliigii yasadigini savunan 39
distincelerini su sekilde ifade etmektedir:

"Icinde cok yabanct kelime gectigi icin anlamakta giicliik cekiyorum.”

Ogretmen faktorii nedeniyle dgrenme giicliigii yasadigini ifade eden O34 diisiincelerini su
sekilde ifade etmektedir:

"Derste cok fazla yazi yaziyoruz. Bu yiizden sikilyorum. Ogretmen derste bazi etkinlikler yaparsa daha
iyi 6grenecegime inanyyorum.”

EBA’nin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Uzerine Etkisi

Ogrencilerin "EBA'da yer alan igerikler Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine karsi ilginizde énemli bir
degisiklige neden oldu mu? Ornek verebilir misiniz?" sorusuna verdikleri cevaplara gore goriisleri
tablolastirilmigtir.

Tablo 4.

Ogrencilerin EBA’da Yer Alan Iceriklerin Derse Karst flgiye Etkisi Uzerine Goriisleri

Etkili ¢tinkiy; £(76)
Derse ilgim artt1. 31
Gorseller ilgiyi arttirty or. 32
Akilda kalic1 oluyor. 13
Etkili olmadi ¢iinkii; (25)
ligimde bir degisiklik olmadi. 15
Icerikler ilgi ¢ekici degil. 10

Tablo 4 incelendiginde dgrencilerin ¢ogu, EBA'da yer alan igeriklerin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine karstilgilerini etkiledigine inanmaktadir. Ogrenciler ézellikle EBA'da yer alan ieriklerin derse
ilgiyi arttirdigini (f:31), gorsellerin derse olan ilgiyi arttirdigimi (f(32) ve bilgilerin akilda kalici
olmasina f(13) yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Gorsel igeriklerle zenginlestirilen anlatimlarin,
ogrencilerin 6grenmesini pekistirdigi ve 6grenciyi derse karsi giidiiledigi goriilmektedir.

EBA'da yer alan iceriklerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine kars1 ilgiye etkisi tizerine
08 kodlu Ogrenci goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
"EBA'min derse katkist oluyor ciinkii daha iyi ve renkli bir goriiniim var.”
O13 kodlu &grenci diisiincesini su sekilde ifade etmektedir:
"EBA gorsel icerikli bir anlatin sergilediginden anlatim daha da somutlastirarak kolaylik saglwor.”
045 kodlu ogrenci diisiincesini su sekilde ifade etmektedir:

”

EBA'da kullamilan materyaller oldukca ilgi ¢ekici. Anlatimn iginde kullamlan miizik ve gorseller
anlamay1 kolaylastimyor ve zevkli hale getiriyor.”
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029 kodlu Ogrenci diisiincesini su sekilde ifade etmektedir:

"Daha  onceden  Ogretmenin  anlatmaswyla  dikkatimi  cekmedigi icin  anlayamyordum ama EBA
kullamlinca zor konulan daha iyi anlyorum.”

019 kodlu ogrenci diislincesini su sekilde ifade etmektedir:

"Ek Bir kitap gibi. Amdigumz dersle ilgili cogu bilgiyi, etkinli§i, calismayr ve soru tiirlerini oradan
bulabiliyoruz.”

figisinde bir degisiklik olmadigin1 savunan O32 kodlu 6grenci diisiincesini su sekilde ifade
etmektedir:

" Zaten edebiyat dersini seviyordum nemli bir degisiklik oldugunu diisiinmiiyorum.”

EBA'nin Tiirk Dili ve Edebiyat: dersi iizerine ilgisinde bir etkisinin olmadigin1 savunan O61
diistincesini su sekilde ifade etmistir:

"EBA'daki videolardaki anlatim sekli ilgi cekici de§il. Anlatim sekli degistirilirse 63rencinin ilgisini
cekebilecegini diigiiniiyorum.”

Ogrencilerin EBA'nin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin Ogretiminde Etkisi Uzerine Goriisleri

Ogrencilerin "Sizce EBA, ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin 6gretiminde etkili olmakta
midir? EBA nasil kullanilirsa daha etkili olur? Nedenleriyle agiklayimniz." sorusuna verdikleri
cevaplara gore goriisleri tablolagtirilmigstir.

Tablo 5

Ogrencilerin EBA'min Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin Ogretiminde Etkisi Uzerine Goriisleri

Etkili 6rnegin; £(95)
Daha fazla gorsel icerik olsa etkisi artar. 12
Gorsel ve videolarn kullanilmasi etkiyi arttirir. 47
EBA diizenli araliklarla kullamldiginda etkisi artar. 32
Ogrenci katihmi olursa etkisi artar. 4
Etkili degil £(6)

Tablo 5'te 6grencilerin ¢cogunlugu EBA'nin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde etkili
oldugunu ifade etmistir. Gorsellerin, videolarin kullanilarak 6grencilerin birden fazla duyu organinin
egitimde aktif kilinmasi 6gretimin etkisini arttirmaktadir.

EBA'nin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde etkili oldugunu savunan 09 kodlu 6grenci
diistincesini su sekilde ifade etmektedir:

"Evet etkili oluyor. Dersi anlamanmza yardmmct oluyor ve gorseller daha cok 6grenmemizi saglyor.”

EBA'nin kullanilmasinin derse karsi dikkati etkiledigini savunan O50 kodlu o6grenci
diisiincesini su sekilde ifade etmektedir.

"Evet olmaktadir. Ciinkii derste durmadan yazi yazip ya da kitaptan isledigimiz zaman dikkatimiz
dagilyor.”

EBA'nin diizenli araliklarla kullanildiginda daha etkili olacagini savunan O8 kodlu dgrenci
diisiincesini su sekilde ifade etmektedir:

"Etkili oluyor. Ancak EBA'y1 iki ii¢ giinde bir degil de, her giin belirli saatlerde calismanmuz daha iyi
olur.”
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EBA'nin diizenli kullanildiginda etkili olacagini diisiinen O25 kodlu 6grenci diisiincesini su
sekilde ifade etmektedir:

"EBA'y1 ne yazik ki sadece belirli derslerde kullamiyoruz. Daha ¢ok derste kullanildigimizda
EBA'nin etkili olacagini diisiiniiyorum"

Ogrenci katilimi oldugu zaman EBA'min daha etkili olacagini savunan O30 kodlu dgrenci
diistincesini su sekilde ifade etmektedir:

"Kendimiz de bir seyler yapmalwiz. Mesela EBA'ya bir siirii 6grenci video atwyor. Onlar gibi ¢calismalar
yaparsak, yaraticilik olursa bu EBA daha etkili olur.”

EBA'mn Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde etkili olmadigini savunan O63 kodlu
Ogrenci diislincesini su sekilde ifade etmektedir:

"Ciinkii EBA'y1 kullanmirken sikiwyorum. Yazarlara ve romanlara daha cok yer vermeleri gerekir.”
EBA'nin Derse Katilima Etkisi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin "Sizce Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde EBA ile yapilan hangi tiir etkinliklerde
ogrenci katilimi daha yiiksek oranda olmaktadir? Nedenleriyle agiklayimmiz." sorusuna verdikleri
cevaplara gore goriisleri tablolagtirilmistir.

Tablo 6
EBA'nn Derse Katilima Etkisi Hakkmda Ogrenci Goriisleri

f(101)
EBA iizerinden yanigmalar yapilirsa katilim ytiksek olur. 2
EBA {izerinden tekrar yapilirsa katihm ytiiksek olur. 7
Gorsellerin (animasyon, video) kullanilmas1 katilimu arttirir. 52
Dikkat ¢ekici igeriklerde katihm yiiksek orandadir. 16
Ogrenci paylagim ile katihm artar. 9
Bilmiy orum. 15

Tablo 6'daki verilere gore Ogrenciler, gorsellerin (animasyon, video) kullanilmasinin derse
katilim1 arttirdigimi (£:52), dikkat gekici igeriklerde katilim yiiksek oranda oldugunu (f:16), 6grenci
paylasimzi ile katilim arttigini (f9), EBA iizerinden tekrar yapilirsa katilimin yiiksek olacagini (£:7),
EBA iizerinden yarismalar yapilirsa katilimin yiiksek olacagini (f:2) ifade etmektedirler.

Gorsellerin -~ kullandmasmin ~ derse  katimu ~ arttrdigmm  savunan 039 kodlu ~ dgrenci
disiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

" Teknolojiden yararlanarak gorsel ve videolarla ders islenmesi derse katilimda veilgide faydali oluyor.”

Dikkat cekici igeriklerin derse katilim1 arttirdigini savunan 060 kodlu 6grenci diisiincelerini su
sekilde ifade etmektedir:

"Dikkat cekici iceriklerde katlim yiiksek orandadir. EBA iizerinden edebiyatla ilgili cesitli oyunlar
yapilabilir. Ozellikle yazarlar ve sairlerle ilgili. Bu tarz uygulamalar derse katilmm arttinr.”

EBA {izerinden gesitli yarismalar yapilirsa derse katilimin artacagini savunan O45 kodlu
Ogrenci diislincesini su sekilde ifade etmistir:

"EBA'nin diizenlemis oldugu yansma tiirii etkinlikler, 63rencinin hws ve istegini arttwdig1 icin derse
katilim orammn daha yiiksek olacagm diisiiniiyorum.”
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EBA {izerinden 6grencilerin gesitli icerikleri paylastiginda derse katilima artacagina inanan O38
diisiincesini su sekilde ifade etmigtir:

"Mesela iyi oldugumuz bir seyi digerleriyle paylasarak onlann da faydalanmas: derse katilum
etkileyecektir. Video, makale, mani ve ¢esitli sézlerin paylasim EBA iizerinden yapdabilir.”

fslenen konu sonrasi1 EBA'daki videolarla tekrar yapmanin derse katilimi arttiracagini savunan
030 diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

"En azmdan dersin son 10 dakikasin EBA'dan video izlemeye aywwsak konunun iizerinden gecildigi
icin derse katilim daha ¢ok olur.”

Bilmiyorum cevabini veren &grencilerden biri olan O25 kodlu 6grenci farkl bir goriisii ifade
etmistir:

" Bilmiyorum. Ciinkii derste EBA"y1 kullannmuyoruz.
EBA'nin Kullanimina Yénelik Ogrenci Goriisleri

9. simif 6grencilerinin "Fatih Projesi kapsaminda kullanilan Etkilesimli Tahta ve EBA ilk defa bu
sene ders islediniz. Tirk dili ve edebiyat: dersinin 6gretimiyle ilgili EBA'nin kullanimiyla ilgili ne
diisiiniiyorsunuz? EBA sayesinde etkili bir 6gretim gerceklesti mi yoksa EBA’nin kullanimi 6gretime
bir katki saglamadi m1? Ornekler vererek aciklayiniz." sorusuna verdikleri cevaplara gore goriisleri
tablolastirilmigtir.

Tablo 7

9. Suf Ogrencilerinin EBA'mmn Kullanmuna Yénelik Goriigleri

£(27)
Akilda kalic1 oldu. 10
EBA'daki gorsellerle dersler daha eglenceli hale geldi. 17

Tablo 7'deki verilere gore ogrencilerin tamami 2015-2016 egitim-6gretim yilinda ilk defa
kullandiklar1 EBA'nin Tiirk dili ve edebiyat: dersi i¢in faydali oldugunu ifade etmistir. EBA'nin
dersleri daha eglenceli hale getirdigini, derslerin akilda kalicx olmalarmmi sagladiklarini
belirtmektedirler.

Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde EBA'nin kullanilmasinin etkili oldugunu savunan 096 kodlu
Ogrenci diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

"EBA sayesinde etkili bir egitim gerceklestiriyoruz. Ornegin, derste olay Orgiisiinii islemistik. Diinde
ilging bir video izledik olay érgiisii ile ilgili. Orgii dren bir nine vardi. Bu sayede aklumzda daha kalic bir yeri
oldu.”

EBA ile yapilan &gretimin daha akilda kalict oldugunu savunan O79 kodlu &grenci
diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

"Derslerde defterimize yazdigmmz icin aklmmzda ¢ok kalmmyordu ama EBA'dan isledigimizde daha akilda
kalict oluyor.”

090 kodlu 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir:

"EBA sayesinde bu ¢ok verimli bir sene gecirdik. Kolay ve kullansl bir uygulama.”
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12. sinif 6grencilerinin "2012 yilindan beri Fatih Projesi kapsaminda kullanilan Etkilesimli Tahta
ve EBA ile ders islemektesiniz. Bu durum gelisiminize hangi katkilarda bulundu? Aciklayiniz."
sorusuna verdikleri cevaplara gore goriisleri tablolastirilmistir.

Tablo 8

12. Smf Ogrencilerinin EBA'min Kullanummna Yonelik Goriisleri

(17)
Bilgilere kolay ulagim saglads. 5
Dersler daha anlasilir ve eglenceli gecti. 12

Tablo 8'deki verilere 6grenciler, 2012 yilindan beri kullanmakta olduklar1 Etkilesimli Tahta ve
EBA ile bilgilere kolay ulasim sagladiklarini ve EBA'nin derslerin daha eglenceli gegmesine yardimcai
oldugunu ifade etmislerdir.

Fatih Projesi ile bilgilere daha kolay ulagim sagladigini savunan 062 kodlu 6grenci
diistincelerini su sekilde ifade etmigtir:

"Bilmedigimiz bir konuya etkilesimli tahta yokken bakamyorduk ama Fatih projesinden sonma neye
ihtiyacumz varsa bulup 63renebiliyoruz.”

070 kodlu 6grenci goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
"llk olarak teknolojiden yararlanabildik. Herhangi bir seyi merak ettigimizde arastwabildik.”
073 kodlu ogrenci EBA'nin kisisel gelisimine katkisini su sekilde ifade etmistir:

"Etkilesimli Tahta'dan ders islememiz hem zaman acgismdan hem de anlama bakvmndan daha etkili
oldu.”

Derslerin daha anlagilir gectigini savunan O68 kodlu dgrenci diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

"Gorsellige hitap ettigi icin pek cok seyi daha kalict 63rendim.”
Tablo 9
Ogrencin Ek Olarak EBA'nmn Kullanmuna Iliskin Ifade Ettikleri Goriigleri

£(101)
EBA'ya sifresiz giris olmali 1
EBA yeterince gelistirilmis 4
Eglenceli, farkli anlatimlar akilda kalic1 olur. 4
Karikattirler eklenebilir. 1
Uy gulamaya y 6nelik kullaralmali. 3
Yok. 78

Ogrencilerin EBA'nin derslerde kullanim1 ve gretim ile ilgili etkileriyle ilgili eklemek istediginiz
bir sey varsa liitfen agiklayiniz." sorusuna verdikleri cevaplara goriisleri tablolagtirilmistir.

Tablo 9 incelendiginde Ogrenciler EBA’ya girisin sifresiz olmasini, EBA’da farkli anlatimlar
olmasini, karikatiirlerin eklenmesini, uygulamaya yonelik olmasini istemektedirler. C)grencilerin bir
boliimii EBA'nin yeterince gelismemis oldugunu ifade etmekte, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
EBA'min kullanimina iliskin herhangi bir goriis ifade etmemistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

2011-2012 egitim-0gretim yilinda faaliyete baslayan Fatih Projesi kapsaminda kullanilmaya
baslanan EBAmin Tiirk dili ve edebiyat1 dersinde kullanimi {izerine alanda yapilmis herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Ogrenci goriislerinin yansitildig1 bu calismada; 6grenciler EBA'daki gorsel
iceriklerin ilgici gekici ve eglenceli oldugunu, EBA'daki igeriklerin 6grenmenin kaliciligini arttigini
belirtmislerdir. Giilbahar (2005), 6gretim ortamlarinda teknolojinin getirdigi gorsel ve isitsel
zenginligin, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigini ifade ettigi
calismasinda bu durumu desteklemektedir. Ozellikle gorsel icerigin; animasyon, video, kavram
haritalar1 ve karikatiirlerle zenginlestirilmesi ve 6grenciye uygulama imkani verilmesi 6grenmeyi
somutlastirarak kalici hale getirmektedir. incik ve Akay (2015), Fatih Projesi'nin 6grenme-dgretme
siirecini zenginlestirdigini ve 6grencinin birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi eglenceli
hale getirdigini belirtmistir. Tiirky1lmaz ve arkadaslar1 (2010), calismalarinda bilisim teknolojilerinin,
gorsel ve isitsel materyallerin Tiirk edebiyati dersini desteklemesi gerektigini savunmuslardir. Tiiysiiz
ve Ciimen (2016) ve Ekici, Arslan ve Tiiziin (2016) EBA’y1 kullanirken 6zellikle sistemsel sorunlarla
karsilastiklarmive EBA kullanimininbuytiizden istenilen seviyeye gelemedigini ifade etmistir. Alabay
(2015) ve Tutar (2015) EBA kullaniminin 6gretmenler arasinda istenilen seviyeye gelemedigini
belirtmislerdir. Ates, Cer¢i ve Derman (2015) ise EBA igeriklerinin yetersiz oldugunu ifade
etmektedirler.

Ogrencilerin bir kismi EBA yer alan igerikleri sikici ve yetersiz olarak nitelemistir. Videolardaki
anlatim 6grenciler tarafindan elestirilmis, daha ilgi ¢ekici sunumlar yapilmasi istenmistir. Bu duruma
paralel olarak Agir (2014), EBA'min 6nemli bir platform olduguna deginmis ancak videolardaki
O0gretmen anlatimimin diger uygulamalara gore daha az yararli oldugunu ifade etmistir. Keles ve
Turan (2015), calismalarinda EBA'nin igerik olarak yetersiz kaldigini ve tiim kazanimlar1 icermedigini
savunmuglardir. Ates ve arkadaslar1 (2015) EBA'da yer alan Tiirkge dersi videolarini siire ve kazanim
bakimindan yetersiz bulmustur. S6z konusu videolarda kullanilan sunus yontemi elestirilmis,
yapilandirmaci anlayisa uygun olarak farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi
belirtilmistir. Ogrencilerin EBA'daki videolar1 sikici bulma nedenlerini bu calismalar destekler
niteliktedir.

Tirk dili ve edebiyati ogretim programi 2005 yilinda yapilandirmact yaklasimla yeniden
diizenlenmistir (MEB, 2005). Geleneksel anlayis terk edilmis, 6grenen merkezli egitim benimsenmistir.
Fatih Projesi kapsaminda gelistirilen EBA, yapilandirmact egitimi desteklemektedir. Ogrencilerin
farkli 6grenme stillerine hitap ederek gorsel ve isitsel igeriklerle Ogretimi zenginlestirmekte,
ogrencilerin kendi fikirlerini paylasabilmesine olanak saglamaktadir. EBA igerisinde yer alan igerik
boliimiiniin haber, video, gorsel, ses, e-kitap, e-dergi ve dokiiman gibi alt boliimlerinden olustugu ve
yazi, resim, ses ve video gibi farkl: tiirdeki bilgi kaynaklarini barindirdig goriilmektedir (Aktay ve
Keskin, 2016).

Goriligsmeye katilan 6grenciler Tiirk dili ve edebiyati dersinin kiiltiir, tarih ve dil aktariciligi yonii
tizerinde goriis bildirmis; dersi hayal giicii, dili giizel kullanma ile iligkilendirmislerdir. Ogrencilerin
dersle ilgili yasadiklar1 6grenme giigliikleri, yabanci sozciiklerin ¢oklugu ve genis alan nedeniyle
ezber gerektiren ifadeler olarak ortaya ¢ikmaistir.

EBA'da yer alan gorsel ve isitsel icerikler 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Bu sayede ders birden
fazla duyu organina hitap etmektedir. Ogrenciler EBA ile gerceklestirilen gretimin daha eglenceli ve
akilda kalic1 oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yanindan EBA'da yer alanigeriklerin yetersiz ve sikici
oldugunu ifade eden ogrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerin bu sdylemini yapilan gesitli
arastirmalar da desteklemektedir. Ozellikle videolardaki anlatim elestirilmis, daha yaratici ve ilgi
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cekici igeriklerin gelistirilmesi istenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin bir kismi1 EBA'da 6grenci
katilimini destekler nitelikte icerikler olmasi gerektigini belirtmis ve EBA {izerinden yarigma tiirii
etkinliklerin arttirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

flk defa 2015-2016 egitim-6gretim yilinda EBA ile ders iglemeye baglayan 9. siniflardan goriisme
formuna katilan Ogrencilerin hepsi EBA ile ilgili olumlu goriis bildirmistir. 4 yildir EBA'y1
kullanmakta olan 12. smif dgrencilerinin de goriisleri paralellik gostermektedir. Ancak dgrencilerin
ortak sikayet ettikleri nokta EBA'nin diizenli aralikla kullanilmamas: olarak ortaya g¢ikmistir.
Ogrencilerin ifadelerine gore EBA nadir olarak derslerde kullanilmaktadir.

Oneriler

EBA’yla ilgili 6gretmenlere hizmetici egitim verilmelidir. EBA'nin daha saglikli isleyebilmesi igin
okullardaki internetin daha hizli hale getirilmesi saglanmalidir. Ogrencilerin istekleri dogrultusunda,
Ogretim programlari da dikkate alinarak EBA igerikleri giincellenmelidir.
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ilkokuma ve Yazma Ogretimi icin Bir Model Onerisi: Dort
Blok

Saadet Zoraloglu*, Hakan Dedeoglu**.

Oz: Okuma yazmay1 6 grenmek, karmagsik bir set olarak tutum, anlay1s ve davrarus uy gulamalarin i¢erir. Okuma
ve yazmay10grenen ¢ocuklar, 6 grenmelerini baglatan ve sorumluluk tistlenen aktif bireylerdir. Yillar boyunca her biri
farkli varsayim ve uy gulamalara day anan birgok yaklagim ¢ocuklara okumay1 6 gretmek i¢in kullarulmustir. fyi bilinen
bir yaklagim olan "sistematik” ses bilgisi yontemi, 6 grencilere alfabetik sesleri ve temel yazim kurallarimi 6 gretir.
"Tiimdengelim" ad1 verilen baska bir y aklasimda, ¢o cuk alfabe/ses iligkilerini 6 §renmemektedir. Bunun yerine ¢ocuk,
kelimeleri diger kelimeler veya resimler baglaminda tanimay1 ve anlamay1 6 grenir. Bu ¢alismada Amerika Birlesik
Devletleri'nde kullarulan "D&rt Blok" adli bir model, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Tiirk¢e Program
Okuma-Yazma &gretimi dogrultusunda uy arlanmustir.

Anahtar Sézciikler: Tikokuma — yazma dgretimi, dort blok, whole language, phonics.

A Model Proposal for Teaching Reading and Writing: Four Blocks

Abstract: Learning to read and write involves implementing a complex set of attitudes, understandings, and
behaviors. Childrenlearning read and write are active agents, initiating and assuming responsibility for their learning.
Overthe years, many approacheswere used to teachreading to children each has different assumptions and practices.
One of the well-known approaches a “sy stematic” phonics method teaches students the letter-sounds and basic spelling
rules. In another approach called “whole language”, the child does notlearn the letter/sound relationships. Instead, the
childlearns to recognize and understand the words in context with other words or pictures. In this study a model called
“Four Blocks” used in the United States was adapted to teach reading and writing based on the Turkish Language
Program published by Ministry of National Education of Turkey.

Keywords: Teaching reading — writing, four blocks, tiimdengelim yaklagimi, ses-temelli y aklagim.

1.Giris

Daha anne karnindayken c¢esitli sesler duymaya baslariz. Bu, i¢ine dogacak oldugumuz dili
edinmemizi saglayan ilk uyaranlardir. Bu sekilde dili olusturan dgeleri yavas yavas algilar ardindan
da anlamlandiririz. Ebeveyn ve sosyal ¢evre destegiyle, icerisine dogulan dilin sifrelerinin zaman
icinde ¢oziilmesiyle bireyin kendini en iyi ifade ettigi iletisim aracini kullanmay1 6grenmesi, dil
edinimi siireci olarak tanimlanabilir (Capan, 1996; Kara, 2004; Cavusoglu, 2006; Geng, 2016).

Sosyo-linguistik teoriye gore dil, diisiinceleri diizenlemeye ve bireyler arasindaki iletisimi
saglamaya yaramaktadir (Tompkins, 2006). Sosyal bir boyutu olan insanin iletisim kurma ihtiyacini
karsilamaya yarayan dil becerilerinin etkili bir sekilde gelisebilmesi icin yeterince sosyal etkilesimin
olmasi gerekmektedir (Gunning, 2003). Erken yasta dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinlikleriyle kars1 karsiya kalan ¢ocuklar, dil ile ilgili uyaricilari tanimaya ve anlamlandirmaya
baslarlar. Biligsel bir gelisim siireci olarak ele alinan dil gelisimi, cevresel uyaranlar sayesinde
potansiyelini tam olarak gerceklestirir. Esas gelisim ve potansiyel gelisim arasindaki baga dikkat
ceken Vygotsky yakinsak gelisim alani kavramini ortaya atmistir. Bu kavram ile Vygotsky (1978),
“bagimsiz problem ¢6zme olarak belirlenen esas gelisimsel seviye ile bir yetiskin rehberliginde veya
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daha kapasiteli bir akran ile isbirligi icerisinde problem ¢6zme olarak belirlenen potansiyel gelisim
arasindaki uzaklik” sdylemini vurgulamaktadir (Akt. Gunning, 2003, s.5). Yani bu kavram, kisinin
kendi basina yapabildigi ile yardim alarak yapabildigi arasindaki farktir.

Dil gelisiminde, bu esas gelisim seviyesini var olan potansiyel gelisim seviyesine erismek i¢in
kullanmaya tesvik etme; ailenin ¢ocuklarla konusma, duygularini ve fikirlerini paylasma, onlari
dikkatli bir sekilde dinleme, kelime haznelerine katkida bulunma, ¢ocuklariyla kaliteli zaman gegirme
ve iletisim kurma gibi etkinlikler sayesinde yapilir. flk yillarda kasti olmadan sbzel dgeler ile dilin
unsurlarini kullanabilirken okul c¢agma gelindiginde kasti olarak yazili &gelerin kullanilabilme
becerisi kendini gostermektedir. Dil becerilerinin var olan potansiyele ulastirilmasi islemini ilerleyen
yillarda kasti olarak dgretmen veya dil konusunda uzman bir yetiskin tarafindan 6gretim, destek ve
rehberlik edilmesiyle gerceklestirilmesi, destekleme (scaffolding) adini alir (Gunning, 2003).
Bireylerin, yasam boyu 6grenmesini destekleyecek temel becerilerden olan yazabilme ve okuyabilme
yetisini kazanmalar: i¢in dile iliskin sozel 6geleri kullanarak yazili 6geleri anlamlandirma siireci
ilkokuma ve yazma 6grenimidir.

1.1. Okuma - Yazma Ogretiminde Yaklasimlar ve Tiirkiye’deki Durum

flkokuma ve yazmanin dogasini anlayabilmek icin gelisimsel 6zellikler yardimiyla dil gelisimi
siirecini incelemek gerekir. Dogum anindanbes yasina kadar bireyin kendi algilar1 ve sosyal etkilesim
ile ilerleyen dil becerileri, gelisen okuryazarlik (emergent literacy) kavrami ile agiklanmaktadir
(Gunning, 2003; Cunningham, Moore, Cunningham ve Moore, 2004). Dil gelisiminin ¢ok hizli oldugu
bu asamada okuma-yazma algisi, kitaplara ve okumaya kars: ilgi, okumay1 taklit etme, basit
kelimeleri tanima, fonolojik farkindalik gibi beceriler gelismektedir (Tompkins, 2006). Cocuklar bu
yaslarda sebep sonug iliskisi kuramadigindan, fantastik 6zellikteki metinlere ilgi duymakta ve kafiyeli
sozcliklerden keyif almaktadirlar (Gunning, 2003; Tompkins, 2006).

Gelisen okuryazarlik asamasindan sonra erken okuryazarlik asamasi gelmektedir ve okul 6ncesi
donemi ile birinci sinifi kapsamaktadir. Bu asamanin belirgin 6zelligi, alfabetik ilkelerin edinimidir.
“Alfabetik ilke, harflerin sesleri temsil ettigi, boylelikle sozciiklerin okunmasi, harflerin temsil ettigi
seslerin sodylenmesi ve kelimelerin sesleri temsil eden harflerin olusturdugu hecelenmesidir”
(Gunning, 2003, s. 12). llkokuma yazma 6gretimi siirecine denk gelen bu asamada ¢ocuklara biitiinden
parcaya, parcadan biitiine veya her ikisini de iceren bir yontem kullanilarak okuma-yazma 6gretimi
yapilir. Bu ifadeler, ilkokuma ve yazma 6gretimi yontemlerine kaynaklik etmektedir.

Biitiinden parcaya bir yaklasimla okuma ve yazma Ogretimi, ¢oziimleme yontemini ifade
etmektedir. Bu yontemde, “ilkokuma-yazma 6gretimine 0grencilerin anlayabilecegi, cocugun giinliik
dilinden alinan kisa ciimlelerle baslanir, zamanla bu ctimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliintir”
(Tok, Tok ve Mazi, 2008, s. 124). Heceleri olusturan sesler oOgrenciye sezdirilir. Yapilan bu
¢oziimlemelerin ardindan elde edilen ses ve hecelerden yeni kelimelere, kelimelerden de yeni
ctimlelere ulasilir. Siirece bakildiginda, bu yontemin okuryazarliga ulastirmasi uzun zaman
almaktadir. Bu yontemin tersi olarak goriilen, parcadan biitiine dogru ilerleme ilkesini temele alan
biresim yontemi, yazinin en kiiciik birimi olan harf ve ses ile okuma yazmaya baglamay: ifade
etmektedir (Karadag ve Giiltekin, 2007; Kog, 2012). Yontemde seslerden ya da harflerden yola ¢ikarak
anlamli hecelere, kelimelere ve ctimlelere ulasmak esastir. Bu yontemin hizli ve anlayarak okuma
becerisi ile anlasilir yazma becerisini gelistirmesi yoniinden eksiklikleri bulunmaktadir (Akman ve
Askin, 2012; Kog, 2012). iki yontemin bir arada kullanildigi karma yontem, “biresimsel yontemin
sakincalarindan ka¢inmak, ¢oziimleme yonteminin uygulamadaki giigliiglinii gidermek amaciyla
daha ¢ok uygulamadaki 6gretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur” (Celenk, 2003, s. 47).
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Bahsedilen tiim yontemlerin yansimalari, Tiirkiye cografyasindaki okuma ve yazma 6gretiminde
kendini gostermektedir. II. Mesrutiyet 6ncesinde sadece okuma temelli Elifba ciizliniin 6gretimi,
adlandirma yontemi ile yapilmaya baslanmis ve ardindan heceleme yontemi kullanilmistir
(Binbasioglu, 1999). Harflerin adlarinin sdylenmesinin ardindan kelimenin okunmasini ifade eden
adlandirma yontemi yerini, harfin sesine odaklanan hecele yontemine birakmistir. II. Mesrutiyet
doneminde hecelemeye tepki olarak, ses yontemi dogdu (Engin ve Uygun, 2011). Bu dénemde Kazim
Nami Durunun ¢oziimlemeli ve biresimsel yontem ile ilgili c¢alismasi, kelime ogretimini
vurgulamistir (Binbasioglu, 1999). Cumhuriyet déneminde cesitli yillarda ilkokul programlar:
yenilenmis ve bu programlarda okuma-yazma 6gretiminde hangi yontemlerin kullanilacak yontemler
onerilmistir. 1924 programinda ses ya da kelime yontemi kullanim1 6gretmen se¢imine birakilirken
1926 programinda iki yontemin bir arada kullanildig1 karma yontem ile sozciik yonteminin
kullanilacag: belirtilmistir (Binbasioglu, 1999; Engin ve Uygun, 2011; Akman ve Askin, 2012). 1936
programinda ciimle yontemi kullanimina vurgu yapilirken 1948, 1964 ve 1981 yillarindaki
programlarda ¢oziimleme yonteminin okuma ve yazma 6gretiminde esas oldugu belirtilmistir. 2004
yilinda yaymlanan ve 2015 yilinda yeniden diizenlenen Tiirkge Ogretim Programinda ise ses temelli
climle yontemi, ilkokuma ve yazma 0gretiminde takip edilecek yontem olarak belirlenmistir (MEB,
2004; MEB 2015). Yeni programin diizenlenmemis hali, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinin sonuna
kadar kullanilacaktir. Diizenlenmis olan program, 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda kullanilmaya
baglanmistir.

1.2. Okuma ve Yazma Ogretiminde Bazi Ulkelerin Kullandi§r Yontemler

Okuma ve yazma Ogretiminde kullanilan yontemler, sadece Tiirkiye'deki okuma ve yazma
Ogretimi programlarinin tarihsel siirecinde degil, farkli iilkelerin 6gretim programlarinda da kendisini
gostermektedir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi'nda [PISA] okuma alaninda yiiksek
basar1 gosteren iilkelerin okuma ve yazma 6gretimi ile ilgili yaklasimlar1 incelenecek olursa ilk olarak
Singapur’a bakmak gerekmektedir. 2015 yilinda yapilan PISA’ya gore okuma alanindaki en basarili
iilke Singapur’dur (OECD, 2016). Ulkede resmi dil Ingilizce olmakla birlikte Cince ve Malayca gibi ana
dillerin de 6gretimi yapilmaktadir. ingilizce Ogretim Programinda okumay1 6grenme, basli bagina bir
alan olarak ele alinarak, ¢oziimleme ve biresim yontemlerinin birlikte kullanilabilecegi, tiim 6grenme
alanlarinin dengeli ve etkilesimli gekilde bir arada olacagi, anlam odakli okuma Ogretiminin
desteklendigi ifade edilmistir (MOE, 2010). PISA’da yiiksek basar1 gosteren iilkelerden biri de
Finlandiya’dir. Birinci smifin okuma ve yazma Ogretiminde kelime tanima, sozel dilden kelime,
kelimelerden hece ve hecelerden seslere gidebilme gibi becerilere yer verildigi goriilmektedir (FNBE,
2004). Ulkede ¢éziimleme ydntemi, okuma ve yazma dgretiminde agirlikli olarak kullanilmaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri [ABD], PISAnin okuma alaninda Singapur veya Finlandiya kadar
basarili olmasa da on sekizinci sirada yer alabilmistir. Ulkede okuma ve yazma dgretimi konusunda
cesitli girisimlerdebulunulmus ve basarilisonuglar alinmistir. Bunlardan biri risk altindaki ¢ocuklar:
koruma ve erken miidahale amaciyla olusturulan Herkes Icin Basar1 (Success for All) programidir.
Programin olusturulmasini saglayan diisiince, risk altindaki 6grencilerin ilkokul yillarin1 basarili bir
sekilde gecirebilmeleri adina bilinen tiim yontemleri etkili bir 6gretim i¢in kullanmak ve 6grencilerin
iyi bir okul yagsantisina sahip olmasi igin gereken becerileri edinmelerini saglamaktir (Madden, Slavin,
Karweit, Dolan, Wasik, 1991). Programin amaci, 6grencilerin iiciincii sinifa kadar, olmalar1 gereken
okuma seviyesine ¢ikarilmasidir. Programin uygulanabilmesi i¢in sadece 6gretmenlerin degil,
program alaninda uzmanlasmis koordinator, okuma koglar1 ve aile destek takiminin birlikte ¢calisarak
0zel okuma programi ve 6lgme araglarini kullanmasi gerekmektedir.
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ABD'de uygulanan baska bir yontem ise Dort Blok'tur (Four Blocks). Dort Blok, iiniversite
biinyesinde c¢alisan bir akademisyen ile igbirligi icerisinde ¢alisan sinif Ogretmeleri tarafindan,
ogrencilerin kendilerinin veya akranlariin onlar tizerinde olusturdugu okuyamiyor algilarini kirmak
i¢in 1990 y1illarinda ortaya atilan bir yontemdir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Yontemde, bireysel
farkliliklar goz o6niinde bulundurularak her &grencinin 6grenebilecegi savunulmaktadir. Bireysel
farkliliklar dikkate alinirken beceri ya da seviye grubu olmaksizin herkese hitap edecek sekilde
Ogrenme-ogretme yasantilari diizenlenmektedir. Yontemin olusturulmasinda birgok yaklasimdan
etkilenilmistir.

1.3. Dort Blok Yontemi

Bu yontem ortaya atilirken Ogretmen gozetiminde yapilan temel okuma yaklasimi, ses-harf
iliskisini Ogreten ses yaklasimi, 6grencilerin kitaplarla i¢ ice oldugu edebiyat yaklasimi ve yazma
etkinliklerinin yer aldig1 yazma yaklasiminin faydalar: goz oniine alinmistir (Cunningham, Hall,
Defee, 1991). Bu yaklasimlarin yansimalar: olarak okuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak dort
farkli kisimdan (bloktan) olusan yontem gelistirilmistir.

Bireysel okuma kismi, Ogrencinin kendi istedigi kitabi ya da metni segerek okumasini
icermektedir (Popplewell ve Doty, 2001). Bu kisimda herhangi bir metin, énce 6gretmen tarafindan
sesli okunur. Buradaki sesli okuma, etkili bir okumanin nasil yapilacagina iliskin bir model olmas1
agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin hayat boyu okuyan bireyler olabilmesi igin onlarda
motivasyon olusturan kissimdir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Ogretmen sesli okuduktan sonra
Ogrencilerden kitap se¢meleri istenir. Okuma-yazma 6gretiminde 6zellikle resimlerden olusan biiyiik
kitaplar kullanilabilir. Tiim &grenciler sectikleri kitaplari okurken 6gretmen onlarin yanina giderek
okumalarini dinleyip notlar alir. Bu kisim bitirilirken okudugunu veya kitapla ilgili diisiincelerini
paylasmak isteyen 6grencilere firsat verilir.

Diger bir kisim rehberli okumadir. Bu kismin amaci, 6grencilere anlama stratejileri 6gretmektir.
Bireysel okumanin aksine, 6gretmenin segtigi bir metin okunur ve bazi etkinlikler yapilir. Ogretmen
okuyacagl metni secerken Ogrencilerin seviyelerinin iizerinde olmasina dikkat eder (Cunningham,
Hall, Sigmon, 1999). Ozellikle bilinmeyen kelimelerin oldugu bir parca segmeye 6zen gosterilir. Metin,
Ogretmen tarafindan okunurken &grencilere takip ettirilir. Bilinmeyen kelimelerle ¢alisma yaptirilir ve
ogrencilerden bireysel ya da esli olarak ayn1 metni okumalar: saglanir. Okuma sonrasi soru-cevap
etkinlikleri yaptirilir.

Okuma kisimlarinin yaninda, bir yazma kismi bulunmaktadir. Bu kissmda amag, nasil
yazildiginin modellenmesidir (Popplewell ve Doty, 2001). Ayni zamanda, &grencilerin bagimsiz
yazma becerileri ve kat ettikleri yol takip edilir. Oncelikle 6gretmen tarafindan yazi yazilir.
Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde yazmalari, siireg temelli yazma modelindeki basamaklara benzer
sekilde yonetilir.

Yontemdeki son kisim kelimelerle ¢alismadir. Buradaki amag, kelimelerin hizlica taninmasini
saglamak icin okuma ve yazma galigmalar1 yapmaktir. Ogrencilere her hafta bes tane yeni kelime
Ogretilir ve simiftaki kelime duvarina eklenir (Cunningham, Hall, Defee, 1991). Bu kelimelerle ilgili
kafiyeli sozciikler bulma, kelime bulmacalar: gibi ¢esitli etkinlikler yapilir.

1.4. Dort Blok Yonteminin Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Kullanim

Dort blok; okuma, yazma ve dinlemenin dengeli bir sekilde bir arada ytriitiildiigii bir yontem
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kelime calismalar: i¢in ayrilan 6zel kisim, ayni zamanda okuma
Ogretimine yaptigr katkidan dolay: dikkat c¢ekicidir. Bilindigi gibi kelime haznesinin genis olmasi
kavram ve diisiincelerin olusmasinda ciddi bir yere sahipken, anlayarak ve akici okumay: da
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saglamaktadir (Gunning, 2003; Giines, 2007). Tiirkiye’deki yeniden diizenlenmis Tiirkge Ogretim
Programina bakildiginda, kelime 6grenimi ile ilgili kazanimlarin her sinif seviyesinde yer aldig:
goriilmektedir. Ornegin sozlii iletisim 6grenme alaninda kelimelerin dogru telaffuzlari iizerinde
durulurken okuma 6grenme alaninda anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini égrenmek i¢in soru
sorma, kelime haritasi, kelime duvari, kelime kartlari gibi araglarla ¢alisma iizerine vurgu
yapilmaktadir (MEB, 2015).

Tiirkiye cografyasindaki okuma ve yazma Ogretimine bakildiginda ¢oziimleme ve biresim
yontemleri arasinda gidip gelindigi goriilmektedir. Hali hazirda ses temelli ciimle yontemi ile okuma
ve yazma ogretimi soz konusu olan Tiirkce Ogretim Programinda var olan kelime vurgusu; yurt
disinda kullanilan, etkili oldugu goriilen ve kelime 6gretimine agirlik veren dort blok yonteminin
Tiirkiye’deki ilkokuma ve yazma Ogretiminde kullanilmasina iliskin bir uyarlama yapilip
yapilamayacag1 tartismalarini beraberinde getirmis. Tiim bu bilgiler 1s18inda bu ¢alismanin amaci,
akici okuma ve kelime dgretimini on plana gikaran 2015 yilinda yeniden diizenlenmis Tiirkge Ogretim
Programindan yola cikilarak etkili bir okuma yazma 6gretiminde dort blok yonteminin kullanimina
iliskin bir model 6nerisi ortaya koymaktir.

2. Okuma - Yazma Ogretiminde Dért Blok Modeli Onerisi

Dort Blok Modeli Onerisi ortaya konulmadan 6nce birtakim hazirlik galigmalari yapilmistir.
Oncelikle dért blok igin neler gerektigi irdelenmis ve Tiirkiye’de mevcut olarak kullanilan Tiirkge
Ogretim Programi ve cesitli ders kitaplar1 incelenmistir. Modelin igerdigi bireysel ve rehberli okuma
kisimlar1 i¢in 6gretmenlere gesitli cocuk edebiyati eserlerinden olusan liste ve yapilmasi uygun olan
etkinlikler, kelimelerle ¢alisma ve yazma kismi i¢in kelime listesi ile bu kelimelerle yapilabilecek
etkinlikler onerilmistir.

Kelime onerileri igin Tiirkce Ogretim Programinda yer alan ses gruplari ve ses gruplarinin
bitirilmesi gereken aylar takip edilmistir. Birinci siniflarda okutulan Okuma Yazma Ogreniyorum,
Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Matematik kitaplarindaki tiim kelimeler ve sikliklari, yillik planlardakiaylara
gore listelenmistir. Hem ses grubu harflerinden olusan kelimeler, hem de kitaplarda yer alan
kelimeler birlikte degerlendirilerek aylara gore en uygun kelimeler belirlenmistir. Onerilen gocuk
edebiyati eserlerinde de ses gruplar1 temele alinmistir.

2.1. Bireysel Okuma

Bireysel okuma, 6gretmenin okumay1 modellemek igin bir metni seslendirmesinin ardindan
ogrencilerin kendi istek ve begenileri dogrultusunda sectikleri kitaplari okudugu kisimdir
(Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Ogretmenin okumasi, bir yandan 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirirken diger yandan dinledikleri sayesinde kelime haznelerinin artmasini saglamaktadir. Bu
kistmda metin yapist ve hikdye unsurlar1 gibi énemli konular &gretilir. Ogretmen, okuyacag sesli
kitab1 segerken sadece tek bir tiir tizerine odaklanmamaly; bilgilendirici, hikaye, biyografik eser, siir,
masal, destan gibi tiirleri dengeli bir bicimde sinif ortamina getirmelidir. Bu sekilde farkli yaz: tiirleri
Ogrencilere tanitilmis olur.

Dedeoglu ve Kardas (2013), 6gretmenin sesli kitap okumada dikkat etmesi gerekenleri su sekilde
siralamaktadir: Okuyucunun ve dinleyicinin konumuna dikkat edilmelidir. Ogretmen okudugu
kitabi, yaz1 ve resimleri tiim dgrenciler tarafindan gorebilecek sekilde tutmali ve okuma boyunca bu
konumunu korumalidir. Ogrenciler kitab1 gorebilecekleri sekilde, 6gretmenin oturdugu konuma
uygun bir sekilde yerlestirilmelidir. Okunacak kitabin kapagi incelenmelidir. Kapak resmini
yorumlatma, bu resimden igerigin tahmin edilmesini saglayan sorular sorma bir nevi hazirlik
calismasi niteliginde olacaktir. Ogrencilerle, kitabin ig¢ kapaginda yer alan yazar ve resimleyen
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hakkindaki bilgiler paylasilmalidir, bu bilgiler kapakta yer almiyorsa Genel Ag taranmalidir. Bu
sekilde 6grenciler, yazar ve ¢gizer isimleri agisindan ciddi bir kiiltiir olugstururlar. Bu yazar ve¢izerlerin
farkl kitaplarina ulagsmak igin istek duyabilirler. Kitabin baslik sayfasinda yer alan varsa gevirmen
bilgisi, basim yili, baski bilgisi, ka¢ adet basildig1 gibi bilgiler de paylasilmalidir. Bu sekilde kitabin
begenilme ve okunma ile ilgili ipuglariedinilmis olur. Kitap okundugu sirada 6grencilerin kitabailgisi
kontrol edilmeli ve miimkiinse baglanan kitap tek seferde bitirilmelidir.

Ogretmenin okumasi bittiginde, 6grencilerin sectigi kitaplar ile etkilesim haline girdigi siireg
baslar. Burada énemli olan nokta, 6grencilerin seviyelerine uygun kitab1 secebilme becerisini onlara
kazandirmaktir. Okuma-yazma ogretimi kisminda oOzellikle biiyiik ve tamamen resimli kitaplar
kullanilmalidir. Bu sekilde 6grenci, resimlere bakarak kendi metnini olusturabilir ve diisiincelerini
ifade edebilir duruma gelebilir. Ogrenciler sinifin istedikleri yerinde bireysel okumalarini
gerceklestirebilirler. Ogretmen, sinifinda okuma kosesi hazirlayabilir, burada kitaplar1 seviye, tiir
(dergiler, sinif yapimi kitaplar, sesli kitaplar, iinite kitaplar1), yazi-resim orani gibi 6zelliklere gore
siniflandirip o6grencilere sunabilir. Bireysel okuma sirasinda Ogretmen, Ogrencilerin arasinda
dolasarak okumalaridinleyip notlar alabilir ya da 6grencileri yanina ¢agirarak okumalariniisteyebilir.
Bu sekilde okumay1 degerlendirmis olur. Bireysel okuma, paylasim ile son bulur. Okuduklarini veya
okuduklari ile ilgili duygularini paylasmak isteyen 6grencilere mutlaka konusma firsati verilir.

Bireysel okuma kisminin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi, uygun kitaplarin simif ortaminda
bulunmasiyla saglanabilir. Kimi zaman siniflarda zengin bir kiitiiphane bulunsa dahi, 6grencilerin
uygun olmayan kitaplar: segmelerinden 6tiirii, okumaya karst motivasyonlari diisebilir.

Rehberli Okuma

Rehberli okuma kisminda amag, anlama stratejilerini 6gretmek ve zorluk derecesi artan kitaplari
okutmaktir. Bu kisimda Ogretmen ve Ogrencilerin okumasi, sonrasinda da Ogretmenin anlama
stratejilerini destekleyecek sekilde kurguladig etkinlikleri uygulamasi séz konusudur (Cunningham,
Hall, Sigmon, 1999). @gretmen bunu; okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikler ile
gerceklestirir. Okuma Oncesi etkinliklerde, okunacak materyallerle ilgili 6nbilgi edindirme, anahtar
kelimeler varsa anlamlarina deginme, kitabin resimlerine bakma ve resimlerden tahmin yiiriitme,
okuma amaci belirleme, okuma amacina uygun olarak bazi ¢izelgelerin doldurulmasi gibi hazirlik
calismalar1 yapilir. Okuma esnasinda cesitli teknikler (koro, yankilayicy, kiiciik grup, paylasarak, esli
okuma) kullanilir. Okuma sonrasinda ise kitap iizerine tartisma, eski ve yeni bilgiler arasinda bag
kurma, okuma o6ncesinde yapilan tahminlerin degerlendirilmesi, doldurulmaya baslanan ¢izelgenin
(KWL) tamamlanmasi ve okunanin canlandirilmasi gibi etkinlikler yapilir.

Okuma-yazma 0gretiminin ilk zamanlarinda, biiyiik kitaplar dgretmen tarafindan 6grencilerle
paylasilarak okunur. Resim ve yazilar: tiim O6grenciler tarafindan goriilebilecek biiyiikliikte olan
biiytiik kitaplar ile ctimle-yazi algisi, ciimle takibi, resim ve yazinin anlami desteklemek i¢in bir arada
kullanilmas1 gibi konularda farkindalik kazandirilir. Bu kitaplarin &grenciler icin olan kiigiik
kopyalar1 sinifta olmali, bu sekilde 6gretmen ve 6grencilerin birlikte okumasina olanak taninmalidir.
Okuryazarliga ulasildiktan sonra sinif seviyesinin {izerinde okuyan 6grenciler bu kissmda daha zor
kitaplariokumaya tesvik edilirken sinif seviyesinin altinda okuyan 6grencilere de daha basit kitaplar:
okumalar1 konusunda firsat yaratilir. Okumada zorlanan Ogrenciler okunan kitaplar: tekrardan
okuyabilir, iyi okuyanlar i¢in zaman ilerledikce zorlasan kitaplar eklenebilir.

Bu kisimda yapilabilecek etkinlikler su sekildedir: Okuma 6ncesi etkinliklerde kitabin resimlerine
bakma ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ogretmen kitabin resimlerini 6grencilere gosterir, oradaki bazi
nesnelerin ismini, kisilerin neler yaptigini sorar. Kitaptaki anahtar kelimeyi veya ana olay:
ogrencilerine buldurmaya galisir. Bunun ardindan tahmin asamasina gegilir. Bunun icin genelde bir-
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iki sayfa okunur ve bundan sonra neler olabilecegi sorulur. Ogrencilerden cevaplar alinir, dogru veya
yanlis olmasi ile ilgilenilmez. Tahminlerin mantikli olup olmadig ile ilgilenilir ve &grencilerin
tahminlerine kaynaklik eden bilgiler sorgulanir. Okunan metnin tiiriine gore - bilgilendirici veya
hikaye - hikdye haritasi, biliyorum / bilmek istiyorum / 6grendim (KWL) kart: gibi tablolar
doldurulmaya baglanir. Okuma sonrasinda kitaptaki olaylarin canlandirilmas: yapilabilir ve
doldurulmaya baslanan tablolar bitirilir.

2.2. Yazma

Yazma kismi, 6gretmenin nasil yazilacagini modelledigi, ayni zamanda yazmada farkli seviyede
olan 6grencilerin bireysel olarak ¢calisabildigi ve yazdiklarini arkadaslariyla paylasabildigi bolimdiir.
Ogretmen yazmay1 modellerken &zellikle kelime duvarinda yer alan kelimelerden yararlanir. Burada,
kelime duvarindaki kelimelerle odakli veya serbest yazma ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlara
yer verilmistir.

2.3.1.Yazmamn modellenmesi. Yazmanin modellenmesi, okuryazarliga ulasirken ve ulastiktan
sonra dikkate ele alinmas1 gereken kisimdir. Burada 6gretmen nasil yazi yazilacagini 6grenciler igin
modeller. Bu amagla oncelikle resim ve yazi bir arada kullanilarak ise baslanabilir. Ogrencilerin
okuma ve yazma bilmeden kendilerini ifade edebilmesini saglamakicin, 6gretmen anlatmakistedigini
sozlii olarak anlatirken bir yandan da bunu resimle ve bazi kelimelerle ifade eder. Sorasinda
ogrenciler icin hem resim c¢izebilecekleri hem de yazi1 yazabilecekleri calisma kagitlar1 hazirlar.
Ogrencilerin ilk yazdiklar1 yazilar, genellikle kedileri ve yakin cevreleri ile ilgili olabilir. Ogretmenin
burada yapmasi gereken 6grencileri yazmak igin cesaretlendirmektir. Zamanla kelime duvarindaki
kelimelerin artmasiyla, 6gretmenin aktif oldugu yazmanin modellenmesi kisminda su gibi konular ele
alinmalidir: Konu se¢imi, kelimenin dogru yazimi, imla-noktalama-dil bilgisi, yaz tiirleri, yaziy1
diizenleme. Konu se¢mek igin bir¢ok konunun iizerinde yer aldig1 (dogum giinii, arkadaslar,
hayvanlar, 6gretmen, bisiklet, ev, oyun vb.) bir pano kullanilabilir. Ogrencilerin 6nerdigi konular da
bu panoya eklenebilir.

Yazma bir siire¢ oldugu igin, dgrencilere yazilarini bir anda bitirtip rafa kaldirtmak yerine,
yazilarini zenginlestirmeleri konusunda tesvik edilmelidir. Yazilan her yazi, her giin diizenli olarak
Ogretmen tarafindan gozden gecirilmeli ve Ogrencilerin ne konuda eksik olduklari goriilmelidir
(Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Kelimelerin yazilmasinda bilinenlerden bilinmeyenlere dogru
gidilmeli, bir kelimenin yerine yazilabilecek bagka kelimeler de diisiiniilmelidir. Imla-noktalama ve
dil bilgisi konusunda ozellikle 6gretim programi takip edilerek yazma alani igine yedirilmis bir
bicimde 6gretim yapilmalidir. Yazmada dikkat edilmesi gereken unsurlar listelenmelidir. Ornek bir
liste su sekilde olabilir: Kagida isim ve tarih yazma, mantikli climleler kurma, noktalama isaretlerini
dogru yerde kullanmak, 6zel isimlerin biiyiik harfle baglamasi, dogru yazildigindan emin olunmayan
kelimelerin yuvarlak i¢ine alinmasi, baslik yazma ve konu disina ¢ikmadan yazma (Cunningham,
Hall, Sigmon, 1999).

2.3.2. Odakli yazma. Odakli1 yazma ¢alismalari, 6zellikle okuryazarhiga ulastiktan sonra dikkatle
ele alinmasi gereken kisimdir. Bu kisimda belli yaz: tiirleri tizerinde ¢alisma esastir. Bunun igin
yazmanin modellenmesi kismindaki bilgilerden yararlanilir. Odakli yazma, 6gretmenin yazmay1
modellemesi ile baslar ve sinifca bir yazi tiiriibelirlenip bu tiiriin izerinde ¢alismalar yapilir. Hikaye,
mektup ve bilgilendirici yazi yazmak sik¢a kullanilir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Uzerinde
calisilacak yazi tiirtintin belirlenmesinin ardindan, 6grencilerin beyin firtinas1 yaparak ne ile ilgili
yazacaklarivehangi ayrintilara yer vereceklerini diisiinmeleri saglanir. Bu siirecin ardindan gerekirse
yazacaklarini simirlandirirlar. Yazdiklar: tiire gore bilgi toplamalar1 gereken durumlar varsa gesitli
kitaplara basvurur ve notlar alirlar. Bunun ardindan ilk miisveddelerini yazarlar. Ardindan
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olusturulan gruplarda bunu paylasirlar ve arkadaslarindan yorum alarak gerekli yerleri diizeltirler.
Eklemelerini yapmalarinin ardindan okunakl: el yazilari ile uygun bir sekilde son haline getirirler.

2.3. Kelimelerle Calisma

Kelimelerle ¢alisma kismi yurt disinda uygulanirken, 6gretmenin kelime duvarina eklemek {izere
her hafta bes kelime vermesi séz konusudur. Ancak Tiirkce okuma-yazma Ogretirken ses gruplar:
temele alindig1 icin, bu ses gruplarindan olusturulacak birg¢ok kelimenin oldugu asikardir. Bu
sebepten otiirii kelimelerle ¢alisma kisminin uyarlanmasinda dort giin boyunca gesitli sayilarda
kelime verilip besinci giin tiim kelimelerle calismanin daha uygun oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sekilde okur-yazarliga ulasmak daha hizli olacaktir. Bu kisim uyarlanirken 1. Simif Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabindaki yillik plan temele alinmistir (Sidekli ve Balci, 2016). Kilavuz kitaba
gore tliim ses gruplariin islenmesi ve okuryazarhga ulasma, birinci donem igerisinde bitirilmelidir ve
bu siire on alt1 haftadir. Bu siire, ses gruplarina gore boliinerek ilk ve son ses gruplarinin ikiser, diger
ses gruplarimin iiger haftada 6gretilmesi planlanmistir. {lk ses grubunda ulasilabilecek kelime say1s1
sinirli oldugundan hafta basina onar kelimeye ulasilmasi hedeflenmistir. Diger ses gruplarinda her
hafta yirmikelimeden olusan 6rnek niteliginde bir liste verilmistir. Ses gruplarinin yarisiislendiginde,
yani 3. ses grubundan sonra 6gretmen, dgrencilerin durumu ve ihtiyaglarina gore farkl kelimeler ile
calisabilir. Haftalar ve 6rnek olarak verilen kelimelerin dagilim1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo I
Ses Gruplarma Ait Kelimelerin Haftalik Dagilim1
Haftalar
Ses Grupl
es Lruplan fafta Hafta Hafta
Ses Grubu el, ele, elle, al, ala, Ela, lale, lala,ne, nal, ana, anla, anne, alan, nene,
(e, 1, an) en, an nane, Nalan, annene
il, in, et, at, tat, ile, Nil, Ata, Ali,0l, on, oto, ton, ben, bal, alt, baba,un' it, bu, uly, ebe, not, bot, bul,
Ses Grubu . L . . . abla, Banu, unut, unly, otly, tablo,
o b atla, nine, etli, ellj, ilan, inat, alet,olta, otel, tane, ilan, aile, bant, balon,bul ¢ bilet tab ity Bilal
(it o b anlat, tatil, telli, ninni otlat, anten, Talat, benli, naneli ul,  bilet, taban, . bray
Abant
ani, kek, ki, ilk, atki, Akin, kale kar, ort, orta, arti, kare, renk, otur,sos, sus, saat, tiitii, eski, soru,
Ses Grubu ik, kati, kalk, okul, bally, balik,Oner, birlik, erken, birak, kuralsiiri Tirk, liste, nasil, biitiin,

onluk, butik, lekeli,
abarti, burali, kelebek

mum, kim, masa, dadi, dede,
dere, ders, Mars, adres, metin,
dudak, diirim, delik, Murat,
kalem, kamera, nerede, makarna,
merakli, dondurma

(k, 1, 1,0,s, 1) kullan,toren, korku, Oteki, birbiri, tabure,iinite, insan, sinek, kaktiis, saklan,

traktor, Internet, Anutkabir ortiili, 6kstiriik, asansor, sakalll

tav iy kis. esek. ovun, veni. diin zor, siz, uzak, ceza, cins, Cenk,
Y, ty, K13, €€, oyun, yenl, ya’yﬁzﬁk, deniz, kuzey, zalim,

sarki, sekil, radyo, yemek, yars, .
kardes, saskm, sis } g,amdanz an, zihin, cadde, kurnaz,

arasa. domates. vildimm. semsive ‘zeytin, kirmizi, manzara, cesaret,
y 7 "y ™ Y€ bilezik, miizisyen

Ses Grubu
(m, d sy, ¢ 2)

K Ppis, sap, ¢Op, grip, gezi, para, garip,ip, hep, hig, pul, sopa, Hale,

0z, ¢ok, ¢dl, i, karga, cigek,” " N R
502, CO%, €O e, karga, cice geyik, pamuk, ¢orap, riizgar, bilgin,hangi, hisset, heykel, sohbet,

Ses Grubu gl{ze'l, glyst gorbaf grzme, g,OIge’pirin(;, pastane, gOkyiizli, ¢algicihikiye, sahane, heyecan, tehlike,
(¢,g, ph Giilgin,  goOsteri,  ¢ekirdek, . .. .
alisk dar. bilei toplants, kirlangig, pantolon,ahtapot, ~ Perihan,  miihendis,
caligkan, gergedan, bliglsayar, problem kahraman, helikopter, apartman
af, ev, saf,. vaz9, zevk, harf’ag, jet, jel, ruj, sag, dag, yag, Ajda,
manav, fakir, tarif, fazla, fistk, N e o M
Ses Grubu . . ag1z, dogal, diigin, Tugce, soguk,
L. valiz, avize, sefkat, kivrak, .9 . M -
v, 89) elveda telefon, davranis mesaj, saglik, yogurt, kurbag a, alerji,

flamingo, fotograf jandarma, gokkusag:
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Duvara eklenecek olan kelimeler belirlenirken kelimenin igerecegi hece ve harf sayisi, acik hece ile
bitmesive baziislek hecelerin eklenerek yeni kelimeler olusturmaya elverisli olmasi gibi 6zellikler goz
oniinde bulundurulmalidir.

2.4.1.Kelime duvari. Burada, liste olarak eklenmis olan kelimeler ile yapilacak olan etkinlikler yer
almaktadir. Kelime duvarina eklenen kelimeler hecelerine ayrilarak okunmali (Alkis tutarak ritimli
soylenebilir.), her giin mutlaka &nceki giinlerde eklenen kelimeler tekrar edilmelidir. Bu kisimda harf
formlar: {izerinde de galisilir. Kelime duvarinin amaci, kelimelerin anlamlarini 6grenme ve hizh
taninmalarini saglamadir. Bu kisimda kafiyeli kelimeler ile calisilabilir. Ornegin verilen kelimeler ile
kafiyeli olan bazi kelimeler segilir ve climlede kullanilmis bir bi¢imde 6grencilere yazili olarak verilir.
Ogrenciler ellerindeki kelimeler ile ciimle iglerinde yer alan kafiyeli kelimeleri bulurlar. Kelime
duvarindaki kelimelerden birbiri ile kafiyeli olanlar bulunabilir. Sadece tek kelime ile kafiyeli olan
bir¢ok kelime bulunmaya ve eslestirilmeye c¢alisilabilir. Bunlarin disinda ayni ses ile baslayan
kelimelerin ayirt edilmesi saglanabilir.

Kelime duvarz ile ilgili sik kullanilan ¢alisma akil okumadir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999).
Ogretmen tahtaya bes kelime yazar. Bunlardan birini aklinda tutar ve bu kelime ile ilgili bes ipucu
olusturur. Besinci ipucunda kelime bulunmak zorundadir. Bu ipuglarindan biri “Tahtada yazan
kelimelerden biri.” olmalidir. Ogrencilere bu ipuglarini sdyler ve onlardan hangi kelimeyi aklinda
tuttugunu bulmalariniister. Ornegin 6gretmen gicek kelimesi icin tahtada yazan bir kelime, bes harfli,
icinde iki tane ¢ harfi var, bir tane e harfi var ve “____ ¢ok giizel kokuyor.” ciimlesinde kullanilabilir,
diye ipuglar1 olusturabilir.

2.4.2. Kelime olusturma ve sifre ¢ozme. Harflerden kelimeler olusturma ve kelimelerdeki harf
Oriintiilerinin ortaya c¢ikarildigr kisimdir. Kelime duvarindaki kelimelerle c¢alisilabilecegi gibi
ogrencilerin yazma blogunda kullanmak isteyecegi kelimelerin olusturulmasi bu kisimda yapilabilir.
Bu kisim i¢in uygulanabilecek bazi etkinlikler su sekildedir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999):

Okuma bloklarinda kullanilan ve kafiyeli sdzciikler iceren kitaplar bu blokta da kullanilabilir.
Kitap okunur, 6grenciler ile birlikte kafiyeli kelimeler bulunur. Bu kelimeler biiyiik kartlarin {izerine
yazilir ve tahtaya yapistirilir. Birbiri ile kafiyeli kelimeler gruplanir. Ogretmen tarafindan tahtadaki
kelimelerle kafiyeli olabilecek yeni kelimeler sunulur. Ogrencilerden bu kelimeleri, kafiyeli olduklar1
kelimelerin altina yerlestirmeleri istenir. Ayni zamanda kelimeyi olusturan sesleri seslendirmeleri de
istenebilir.

En fazla kullanilan etkinliklerden biri kelime olusturmadir. Burada uzun bir kelimenin harfleri
karigik olarak verilir (Ornegin arkadas kelimesi igin s, k, a, a, d, a, r harfleri karigik verilir.). Tiim
harfler kartlarin {izerine yazili olarak tiim Ogrencilere dagitilir. Bu kelimelerden &nce ti¢ harfli
kelimeler 6grencilerle birlikte olusturulur, sonrasinda bu kelimeye bir harf eklenerek doért harfli
kelimeler olusturulur. Sonrasinda bes ve alt1 harfli kelimeler de olusturulur. Olusturulan her kelime
biiyiik bir karta yazilip duvara yapistirilir. Bu sirada kafiyeli olan kelimeler varsa bunlar vurgulanir.
En sonunda arkadas kelimesine ulasilir. Ulasilan tiim kelimeler harf sayisina ve kafiyeli olma
durumuna gore gruplandirilir.

Gizli kelimeyi tahmin etme etkinligi de sik¢a kullanilmaktadir. Ogretmen tahtaya birkag tane
climle yazar. Her ciimlede birer kelimenin {izerini yapiskanl kagit ile kapatir. Ogrencilerden ciimleyi
okumalarini ve kapali yere gelebilecek kelimelerle ilgili tahminde bulunmalarini ister. Uyabilecek
bircok kelime oldugunu belirterek tahminleri ciimlenin yanina yazar. Kapali olan kelimenin ilk harfini
agar. O harf ile baslamayan tiim kelimeler silinir. Ciimlenin anlamini saglayan ve ilk harfi uyan
kelimeler tahtada birakilir. En sonunda iizeri kapali olan kelime agilir ve climle bir biitiin olarak
okunur.
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Bilinen sozciiklerden yola ¢ikma, kelimeleri olusturan seslerin farkina varilmasini ve 6grencilerin
dogru yazmasinisaglayan bir etkinliktir. Ogrencilerin bildigi kelimelerden 3 - 4 tane segilir ve tahtaya
yazilir. Bu kelimelerle kafiyeli olacak birden fazla kelime olmasina dikkat edilir. Ogrencilere, tizerinde
tahtadaki kelime sayis1 kadar siitun olan kagitlar dagitilir. Segilen kelimelerin bu siitunlarin st
kismina yazilmas: istenir. Bu kelimelerle kafiyeli olabilecek ve 6grencilerin asina olmadiklar: bazi
kelimeler sirayla gosterilir. Ogrencilerden gordiikleri bu kelimeyi, hemen kafiyeli olabilecek kelimenin
altina yazmalar1 istenir. Sonrasinda sesli olarak okutulur. Ogrenciler burada, dnce kagitta yazan
bildikleri kelimeyi okurlar, kelimeleri olusturan harflerin seslerini soylerler. Kafiyeli kelime
secimlerinde ilk harf ya da ilk iki harfi farkl: olan kelimeler segilmeli ve bu harflerin farkliliklarinin
kelimenin anlamini da farklilastirdig: tizerine durumladir. Gruplanan kelimeler daha sonra 6gretmen
yapimi kafiyeli kelimeler kitabina dontistiiriilebilir.

3. Tartigma

Bilissel boyuttaisaretlerleanlam ortaya koymayisaglayan yazma veisaretlerden anlama ulagmay
saglayan okumanin &gretiminde, gesitli yaklasimlar kullanilarak seslendirme ve yazi formlarim
kagida gecirebilme gibi fiziksel boyuttaki becerilerin bireylere kazandirilabildigi bilinmektedir.
Okuma ve yazma 6gretiminin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimine bakildiginda, kullanilan her yontem ile
okuma-yazma dgretimin basarildig: goriilmektedir (Binbasioglu, 1999). Burada 6nemli olan, okuma ve
yazmanin zihinsel boyutu oldugu; bireyin sahip oldugu bilgilere yenilerini ekleyip anlam olusturma
siirecine ilerlemektir. Bu siire¢ ile ilgili simif 6gretmenleri, birinci sinif 6grencilerinin biitiine
odaklandigini, ayrintilarla ilgilenmedigini; bu sebeple de okuma-yazma 0Ogretiminde kelimelere
odaklanmanin okumay1 hizlandirdigini veanlamay1 arttirdigini; sese agirlik verilerek yapilan okuma-
yazma Ogretiminde Ogrencilerin hem okudugunu anlamada hem de yazi dilinde anlamli ctimle
kurmada zorlandiklarini belirtmislerdir (Arslantas ve Cinoglu, 2010; Akman ve Askin, 2012; Kog,
2012). Ogretmenlerin bu goriislerini destekler nitelikte Basaran (2013) kelime tanima, dogru ve hizl
okuma gibi akici okuma becerilerine sahip 6grencilerin, okuduklar1 metni daha derinlemesine
anladiklarini ortaya koymustur.

Anlam olusturmaya iliskin sorun, kendini PISA’da ciddi bir sekilde gostermektedir. Sonuncusu
2015 yilinda gerceklesen okudugunu anlama, fen ve matematik alanlarini barindiran bu smava
Tiirkiye’den katilan 6grencilerin %1.6’s1 en az bir alanda yiiksek basari gosterirken %31.2’si her alanda
¢ok diisiik basar1 sergilemistir (OECD, 2016). Tirkiye'deki 6grencilerin biiyiik bir kisminin bu tig
alanda da basariya ulasmasi, okudugunu anlama becerisi kazandirilarak saglanabilir. Buna iligskin
olarak Goktas (2010) ilkdgretim altinci smnif Ogrencileriyle yaptigi arastirmada, okudugunu
anlayanlarin matematik dersinde basarili olduklari sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Bayat,
Sekercioglu ve Bakir (2014), ortaokul son sinif 6grencileri ile yaptig1 bir calismada okudugunu
anlamanin, fen basarisini aciklamada énemli bir rolii oldugunu gormiislerdir. llkogretim siralarindaki
durumun, yiiksekégretimde de devam ettigini Ural ve Ulper (2013) matematik 6gretmeni adaylariyla
yaptigicalismada, okudugunu kavrayan 6grencilerin matematiksel modelleme gerektiren problemleri
daha iyianladiklarini belirterek ortaya koymustur. Ttim bu 6rnekler, sz konusu alan ne olursa olsun
akademik anlamda basarili olabilmek i¢in okudugunu anlama becerisine sahip olunmasi gerektigini
gostermektedir. PISA’da yiiksek basari gosteren Finlandiya ve Singapur gibi iilkelerin okuma
programlarinda okudugunu anlama {izerine yapilan vurgunun yersiz olmadig1 asikardir (FNBE, 2004;
MOE, 2010). Bu durumda anlam {izerine yogunlasmanin, anlamli parcalardan yola ¢ikmak ile
saglanacagi unutulmamalidir.

Okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin biiyiik bir kisminda gozlenen, ana fikir
bulamama, neden-sonug iligskisi kuramama ve sozciik dagarciklarinin yetersiz olmasidir (Baydik,
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2011). Bu durumda yapilmasi gereken, 6grencilerin kelime dagarciklarini arttirmak ve onlara anlama
stratejilerini 0gretmektir. Dort blokta yer alan rehberli okuma kismi, tam olarak anlama stratejisi
Ogretimine hizmet etmektedir. Kanmaz ve Saracaloglu (2012), ilkogretim besinci sinif 6grencileriyle
yaptigi deneysel bir calismada, okudugunu anlama stratejisi kullanmay1 6grenen 6grencilerin strateji
kullanmay1 bilmeyenlere gore daha iyi anladiklarim1i ortaya koymustur. Buna gore anlama
stratejilerinin dogrudan 6gretimi etkili sonuglar vermektedir.

Tipki anlama stratejilerinde oldugu gibi dogrudan ve destekleyici etkinliklerle kelime 6gretimi
yapmak, okudugunu anlamaya ciddi bir katki saglamaktadir. Kelimeler cevremizdeki somut ya da
soyut her tiirlii kavrami karsilayan ve kendimizi hem sodzel hem de yazili olarak ifade etmek igin
kullandigimiz dilin anlamli birimleridir. Bu nedenle tanidigimiz ve bildigimiz kelimeler kadar anlar
ve anlatabiliriz. Kelimenin taninmasi hizli okumanin, anlaminin bilinmesi ise metni
anlamlandirmanin 6nemli bilesenleridir. Anilan, Geng ve Dede (2011) 6grencilere kelime 6gretmek
icin tasarladiklar1 deneysel calismalarinda, ders kitaplarindaki metin ¢alismalarina ek olarak,
Ogrenilecek kelimeleri iceren farkli metinler ve kelimelerle ilgili 6zel etkinliklerin yapilmasinin kelime
ogreniminde biiyiik basarisagladigini ortaya koymuslardir. Ogrencilerin kelime haznesinin darligina
ek olarak diizenli okuma aligkanliklarinin olmamasi, etkili yazma becerileri sergilemeyi de olumsuz
yonde etkilemektedir (Taga ve Unlii, 2013). Buradan anlasildig: iizere, dilin bilesenlerinden birinin
zayif olmasi, diger bilesenleri de olumsuz etkilemektedir; bu yiizden 6grencilere tiim alanlarin bir
arada gelismesini saglayan 6grenme-6gretme yasantilari ortaya koymak gerekmektedir.

Dort Blok Yontemi; okuma, yazma, dinleme, konusma ve kelime 6grenimi gibi alanlarin tiimiini
biitiinsel bir bicimde ele almaktadir. Kelime 6gretimi ile ilgili ayrilan kisim, kelimeyi hizli sekilde
tanima, kelimeler arasindaki ses benzerliklerini ortaya koyma, ses benzerlik ve farkliliklarinin anlami
degistirmesi, kelime haznesinin derinlik (kelimenin farkli anlamlar1), genislik (farkli alanlarda kelime
bilme) ve agirlik (bir alanla ilgili fazla kelime bilme) boyutlariyla gelistirilmesi gibi alanlar: ele
almaktadir. Bu sekilde anlamli birim olan kelimeden yola ¢ikilarak anlamli okuma ve yazmaya da
dogrudan katki saglanacaktir. Okumanin anlam odagmin yakalanmas: igin kelime bilgisinin 6n
planda oldugu, bu sekilde derinlemesine anlam gerceklesecegi unutulmamalidir.

Dort Blok Yonteminin bireysel ve rehberli okuma kisimlarinin okumanin modellenmesi, akici
okumay1 saglayacak siklikta bireysel olarak kitap okuma, anlama stratejilerinin gelistirilmesi, ayn1
zamanda kelime haznesinin de genislemesine katki sagladigi goz ardi edilmemelidir. Okunan
kitaplarin dinlenmesi ve kitap ile ilgili fikirlerin paylasilmasi, iki temel alan olan dinleme ve
konusmanin desteklenecegi anlardir. Kitaplar duygu ve diisiincelerin hali hazirda nasil aktarilmis
oldugunu gozler oniine serdigi icin, bunlarin anlasilmasi adina okuma oncesi ve sonrasindaki
etkinlikler anlama stratejilerini gelistirecek ve bireyler okuduklarini daha etkili sekilde
anlayacaklardir.

Yazilimetinlerin incelenmesi ve bu inceleme sonuglarindan yararlanip yazma &gretimi yapilmasi
biiyiik bir zenginliktir. Tipki okuma kisimlarindaki gibi yazma kisminda da 6gretmenin modellemesi
ardindan Ogrenilen kelimeler ve yazili ifade becerisini gelistirecek sekilde gerceklestirilen odakli
yazma etkinlikleri, edinilen tiim bilgilerin kullanilmasina firsat yaratacaktir. Biitiinciil bir bi¢imde, her
alanin birbirini destekledigi Dort Blok Yontemi, anlamaya iliskin olan sorunlar1 ortadan kaldiracak
onlemler icermesi sebebiyle 6nemlidir. Akici ve anlamli okumay1 saglayacak kelime odakliligs,
kitaplarlaigige olmay1saglayarak okuma, dinleme ve konusma alanlarini destekleyen bireysel okuma
kismi, anlama stratejisi 0gretimine firsat veren rehberli okuma kismi ve kendini yazili olarak ifade
edebilme becerisini gelistirecek yazma kismi1 6grencileri anlam odakliliga yaklastiracaktir. Bu nedenle
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Dort Blok Yonteminin, smnif &gretmenleri tarafindan okuma-yazma Ogretiminde kullanilmasinin
gelecege yapilan bir yatirim oldugunu iddia etmek yanlis olmayacaktir.
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